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ОБЩИЕ ПОЛОЖЕНИЯ

АООП НОО обучающихся с ЗПР (вариант 7.2.) -  это образовательная 
программа, адаптированная для обучения данной категории обучающихся с учетом 
особенностей их психофизического развития, индивидуальных возможностей, 
обеспечивающая коррекцию нарушений развития и социальную адаптацию.

АООП НОО обучающихся с ЗПР (вариант 7.2.) разработана рабочей группой 
МБОУ «НОШ с. Центора-Юрт» по внедрению и реализации ФГОС НОО ОВЗ в 
совместной работе с координационным советом по введению и реализации ФГОС 
НОО ОВЗ в общеобразовательных организациях Грозненского муниципального 
района.

АООП НОО обучающихся с ЗПР (вариант 7.2.) разработана в соответствии с 
требованиями ФГОС НОО ОВЗ обучающихся с ОВЗ1 (согласно приложению 7 ФГОС 
НОО обучающихся с ЗПР) с ориентировкой на основные положения, прописанные в 
ПрАООП НОО обучающихся с ЗПР

Структура программы.
Структура АООП НОО обучающихся с ЗПР включает целевой, содержательный 

и организационный разделы.
Целевой раздел определяет общее назначение, цели, задачи и планируемые результаты 
реализации АООП НОО обучающихся с ЗПР, а также способы определения 
достижения этих целей и результатов.

Целевой раздел включает:
-  пояснительную записку;
-  планируемые результаты освоения обучающимися с ЗПР АООП НОО;
-  систему оценки достижения планируемых результатов освоения АООП НОО.

Содержательный раздел.
Содержательный раздел определяет общее содержание начального общего 

образования и включает следующие программы, ориентированные на достижение 
личностных, метапредметных и предметных результатов:

-  программу формирования универсальных учебных действий у 
обучающихся с ЗПР;

-  программы отдельных учебных предметов, курсов коррекционно­
развивающей области;
-  программу духовно-нравственного развития, воспитания обучающихся с ЗПР;

-  программу формирования экологической культуры здорового и 
безопасного образа жизни;

-  программу коррекционной работы; 
программу внеурочной деятельности.

Организационный раздел.

1 Приказ Минобрнауки России от 19.12.2014г. № 1598 «Об утверждении федерального государственного 
образовательного стандарта начального общего образования обучающихся с ограниченными возможностями 
здоровья»
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Организационный раздел определяет общие рамки организации 
образовательного процесса, а также механизмы реализации компонентов АООП НОО.

Организационный раздел включает:
учебный план начального общего образования; *
систему специальных условий реализации АООП НОО в соответствии с 

требованиями Стандарта.
Согласно требованиям ФГОС НОО обучающихся с ОВЗ «...Организация 

<гт создавать два варианта АООП НОО обучающихся с ЗПР — варианты 7.1 и
Каждый вариант АООП НОО обучающихся с ЗПР содержит

:: фференцированные требования к структуре, результатам освоения и условиям ее 
реализации, обеспечивающие удовлетворение как общих, так и особых

'разовательных потребностей разных групп или отдельных обучающихся с ЗПР, 
мучение образования вне зависимости от выраженности задержки психического 

развития, места проживания обучающегося и вида Организации».
На основе ФГОС НОО обучающихся с ОВЗ создается АООП НОО 

обучающихся с ЗПР, к которой при необходимости может быть создано несколько 
учебных планов, в том числе индивидуальные учебные планы, учитывающие 
образовательные потребности групп или отдельных обучающихся с ЗПР.

АООП НОО для обучающихся с ЗПР, имеющих инвалидность, дополняется 
индивидуальной программой реабилитации инвалида (далее — ИПР) в части 
создания специальных условий получения образования.

Определение одного из вариантов АООП НОО обучающихся с ЗПР 
осуществляется на основе рекомендаций ПМПК, сформулированных по результатам 
его комплексного психолого-медико-педагогического обследования, с учетом ИПР и в 
порядке, установленном законодательством Российской Федерации и Чеченской 
Республики в отношении реализации образовательной деятельности в 
общеобразовательных организациях, обучающихся с ОВЗ.



1.1. Целевой раздел
1.1.1. Пояснительная записка

Цель реализации АООП НОО обучающихся с ЗПР — обеспечение выполнения 
требований ФГОС НОО обучающихся с ОВЗ посредством создания условий для 
максимального удовлетворения особых образовательных потребностей обучающихся 
с ЗПР, обеспечивающих усвоение ими социального и культурного опыта.

Достижение поставленной цели предусматривает решение следующих основных 
задач:

-  формирование общей культуры, обеспечивающей разностороннее 
развитие личности обучающихся с ЗПР (нравственное, эстетическое, социально- 
личностное, интеллектуальное, физическое) в соответствии с принятыми в семье и 
обществе нравственными и социокультурными ценностями; овладение учебной 
деятельностью сохранение и укрепление здоровья обучающихся;

-  достижение планируемых результатов освоения АООП НОО
обучающимися с ЗПР с учетом их особых образовательных потребностей, а также 
индивидуальных особенностей и возможностей;

-  создание благоприятных условий для удовлетворения особых 
образовательных потребностей обучающихся с ЗПР;

-  минимизация негативного влияния особенностей познавательной
деятельности обучающихся с ЗПР для освоения ими АООП НОО;

-  обеспечение доступности получения начального общего образования;
-  обеспечение преемственности начального общего и основного общего 

образования;
-  использование в образовательном процессе современных

образовательных технологий деятельностного типа;
-  выявление и развитие возможностей и способностей обучающихся с 

ЗПР, через организацию их общественно полезной деятельности, проведения 
спортивно-оздоровительной работы, организацию художественного творчества др. 
с использованием системы клубов, секций, студий и кружков (включая 
организационные формы на основе сетевого взаимодействия), проведении 
спортивных, творческих и др. соревнований;

-  участие педагогических работников, обучающихся, их родителей
('законных представителей) и общественности в проектировании и развитии 
внутришкольной социальной среды.

В основу разработки и реализации АООП НОО обучающихся с ЗПР заложен 
дифференцированный и деятельностный подходы. *

Дифференцированный подход к разработке и реализации АООП НОО 
обучающихся с ЗПР предполагает учет их особых образовательных потребностей, 
которые проявляются в неоднородности по возможностям освоения содержания 
образования. Это обусловливает необходимость создания реализации разных
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вариантов АООП НОО обучающихся с ЗПР, в том числе и на основе 
индивидуального учебного плана. Варианты АООП НОО обучающихся с ЗПР 
создаются и реализуются в соответствии с дифференцированно сформулированными 
требованиями в ФГОС НОО обучающихся с ОВЗ к:

-  структуре АООП НОО; 
условиям реализации АООП НОО; 
результатам освоения АООП НОО.

Применение дифференцированного подхода к созданию и реализации АООП 
НОО обеспечивает разнообразие содержания, предоставляя обучающимся с ЗПР 
возможность реализовать индивидуальный потенциал развития.

Деятельностный подход основывается на теоретических положениях 
отечественной психологической науки, раскрывающих основные закономерности 
процесса обучения и воспитания обучающихся, структуру образовательной 
деятельности с учетом общих закономерностей развития детей с нормальным и 
нарушенным развитием.

Деятельностный подход в образовании строится на признании того, что развитие 
личности обучающихся с ЗПР младшего школьного возраста определяется 
характером организации доступной им деятельности (предметно-практической и 
учебной).

Основным средством реализации деятельностного подхода в образовании 
является обучение как процесс организации познавательной и предметно­
практической деятельности обучающихся, обеспечивающий овладение ими 
содержанием образования.

В контексте разработки АООП НОО обучающихся с ЗПР реализация 
деятельностного подхода обеспечивает:

-  придание результатам образования социально и личностно значимого
характера;

-  прочное усвоение обучающимися знаний и опыта разнообразной 
деятельности и поведения, возможность их самостоятельного продвижения в 
изучаемых образовательных областях;

-  существенное повышение мотивации и интереса к учению, 
■риобретению нового опыта деятельности и поведения;

-  обеспечение условий для общекультурного и личностного развития на-у
основе формирования универсальных учебных действий, которые обеспечивают не 
только успешное усвоение ими системы научных знаний, умений и навыков 
академических результатов), позволяющих продолжить образование на следующей 

ступени, но и жизненной компетенции, составляющей основу социальной 
успешности.

В основу формирования АООП НОО обучающихся с ЗПР положены следующие 
принципы:
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-  принципы государственной политики Российской Федерации в области 
образования (гуманистический характер образования, единство образовательного 
пространства на территории Российской Федерации, светский характер 
образования, общедоступность образования, адаптивность системы образования к 
ровням и особенностям развития и подготовки обучающихся и воспитанников и

др);
-  принцип учета типологических и индивидуальных образовательных

•-.оупребностей обучающихся;
-  принцип коррекционной направленности образовательного процесса;
-  принцип развивающей направленности образовательного процесса,

: р иен тирующий его на развитие личности обучающегося и расширение его «зоны 
'нижайшего развития» с учетом особых образовательных потребностей;

онтогенетический принцип;
-  принцип преемственности, предполагающий при проектировании АООП 

-ачалъного общего образования ориентировку на программу основного общего 
образования, что обеспечивает непрерывность образования обучающихся с 
задержкой психического развития;

-  принцип целостности содержания образования, поскольку в основу 
: пруктуры содержания образования положено не понятие предмета, а —
образовательной области»;

-  принцип направленности на формирование деятельности, обеспечивает 
возможность овладения обучающимися с задержкой психического развития всеми 
водами доступной им предметно-практической деятельности, способами приемами 
юзнавательной и учебной деятельности, коммуникативной деятельности и 
нормативным поведением;

-  принцип переноса усвоенных знаний, умений, и навыков и отношений, 
сформированных в условиях учебной ситуации, в различные жизненные ситуации, 
что обеспечит готовность обучающегося к самостоятельной ориентировке и 
активной деятельности в реальном мире;

-  принцип сотрудничества с семьей.

Общая характеристика адаптированной основной общеобразовательной 
программы начального общего образования обучающихся с задержкой

психического развития

Вариант 7.2 предполагает, что обучающийся с ЗПР получает образование, 
сопоставимое по итоговым достижениям к моменту завершения обучения с 
образованием обучающихся, не имеющих ограничений по возможностям здоровья, в 
пролонгированные сроки обучения. АООП НОО представляет собой 
образовательную программу, адаптированную для обучения обучающихся с ЗПР с
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учетом особенностей их психофизического развития, индивидуальных возможностей, 
обеспечивающую коррекцию нарушений развития и социальную адаптацию.

АООП НОО предполагает адаптацию требований к структуре АООП НОО, 
условиям ее реализации и результатам освоения.

АООП НОО обучающихся с ЗПР предполагает обеспечение коррекционной 
направленности всего образовательного процесса при его особой организации: 
пролонгированные сроки обучения, проведение индивидуальных и групповых 
коррекционных занятий, особое структурирование содержание обучения на основе 
усиления внимания к формированию социальной компетенции.

Сроки получения начального общего образования обучающимися с ЗПР 
пролонгируются с учетом психофизиологических возможностей и индивидуальных 
особенностей развития данной категории обучающихся и составляют 5 лет.

Реализация АООП НОО (вариант 7.2) предполагает, что обучающийся с ЗПР 
получает образование сопоставимое по итоговым достижениям к моменту 
завершения школьного обучения с образованием сверстников без ограничений 
здоровья, но в более пролонгированные календарные сроки, которые определяются 
Стандартом. «Сопоставимость» заключается в том, что объем знаний и умений по 
основным предметам сокращается несущественно за счет устранения избыточных по 
отношению к основному содержанию требований.

Вариант 7.2 АООП НОО обучающихся с ЗПР может быть реализован в разных 
формах: как совместно с другими обучающимися, так и в отдельных классах, 
группах. Школа обеспечивает требуемые для данного варианта и категории, 
обучающихся условия обучения и воспитания.

Для обеспечения возможности освоения обучающимися с ЗПР АООП НОО 
может быть реализована сетевая форма реализации образовательных программ с 
использованием ресурсов нескольких организаций, осуществляющих 
образовательную деятельность.

Определение варианта АООП НОО обучающегося с ЗПР осуществляется на 
основе рекомендаций ПМПК, сформулированных по результатам его комплексного 
психолого-медико-педагогического обследования, с учетом ИПР в порядке, 
установленном законодательством Российской Федерации и Чеченской Республики.

В процессе всего школьного обучения сохраняется возможность перехода, 
обучающегося с одного варианта программы на другой (основанием для этого 
является заключение ПМПК).

Перевод обучающегося с ЗПР с одного варианта АООП НОО на другой 
осуществляется на основании комплексной оценки личностных, метапредметных и 
предметных результатов по рекомендации ПМПК и с согласия родителей (законных* 
представителей).

Неспособность обучающегося с ЗПР полноценно освоить отдельный предмет в 
структуре АООП НОО не должна служить препятствием для выбора или 
продолжения освоения варианта 7.2 АООП НОО, поскольку у данной категории
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обучающихся может быть специфическое расстройство чтения, письма, 
арифметических навыков (дислексия, дисграфия, дискалъкулия), а также 
выраженные нарушения внимания и работоспособности, нарушения со стороны 
овигателъной сферы, препятствующие освоению программы в полном объеме.

При возникновении трудностей в освоении обучающимся с ЗПР содержания 
АООП НОО специалисты, осуществляющие его психолого-педагогическое 
сопровождение, должны оперативно дополнить структуру Программы
коррекционной работы соответствующим направлением работы.

В случае появления стойких затруднений в ходе обучения и/или 
:: аимодействия со сверстниками обучающийся с ЗПР направляется на комплексное 
^следование в ПМПК с целью выработки рекомендаций родителям и 

специалистам по его дальнейшему обучению и необходимости перевода на обучение 
ко индивидуальному учебному плану с учетом его особенностей и образовательных 
потребностей.

Общий подход к оценке знаний и умений, составляющих предметные 
результаты освоения АООП НОО (вариант 7.2) в целом сохраняется в его 
традиционном виде. При этом, обучающийся с ЗПР имеет право на прохождение 
текущей, промежуточной и государственной итоговой аттестации иных формах.

Текущая, промежуточная и итоговая аттестация на уровне начального общего 
'разования проводится с учетом возможных специфических трудностей ребенка с 

ЗПР в овладении письмом, чтением или счетом, что не является основанием для 
. :ены варианта АООП НОО обучающихся с ЗПР.

Вывод об успешности овладения содержанием образовательной программы 
: лжен делаться на основании положительной индивидуальной динамики.

Обучающиеся, не ликвидировавшие в установленные сроки академической 
:-долженности с момента её образования, по усмотрению их родителей (законных 
редставителей) оставляются на повторное обучение, переводятся на обучение по 

другому варианту АООП НОО в соответствии с рекомендациями ПМПК, либо 
_ обучение по индивидуальному учебному плану.

&

Психолого-педагогическая характеристика обучающихся с ЗПР

Обучающиеся с ЗПР — это дети, имеющее недостатки в психологическом 
тдзвитии, подтвержденные ПМПК и препятствующие получению образования без 
.оздания специальных условий.

Категория обучающихся с ЗПР -  наиболее многочисленная среди детей с 
: лраниченными возможностями здоровья (ОВЗ) и неоднородная по составу группа 
школьников. Среди причин возникновения ЗПР могут фигурировать органическая 
и или функциональная недостаточность центральной нервной системы,
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конституциональные факторы, хронические, соматические заболевания, 
неблагоприятные условия воспитания, психическая и социальная депривация. 
Подобное разнообразие этиологических факторов обусловливает значительный 
диапазон выраженности нарушений — от состояний, приближающихся к уровню 
возрастной нормы, до состояний, требующих отграничения от умственной 
отсталости.

Все обучающиеся с ЗПР испытывают в той или иной степени выраженные 
затруднения в усвоении учебных программ, обусловленные недостаточными 
познавательными способностями, специфическими расстройствами психологического 
развития (школьных навыков, речи и др.), нарушениями в организации деятельности‘■к1
и/или поведения. Общими для всех обучающихся с ЗПР являются в разной степени 
выраженные недостатки в формировании высших психических функций, 
замедленный темп либо неравномерное становление познавательной деятельности, 
трудности произвольной саморегуляции. Достаточно часто у обучающихся 
отмечаются нарушения речевой и мелкой ручной моторики, зрительного восприятия 
и пространственной ориентировки, умственной работоспособности и эмоциональной 
сферы.

Уровень психического развития поступающего в школу ребёнка с ЗПР зависит 
не только от характера и степени выраженности первичного (как правило, 
биологического по своей природе) нарушения, но и от качества предшествующего 
обучения и воспитания (раннего и дошкольного).

Диапазон различий в развитии обучающихся с ЗПР достаточно велик -  от 
практически нормально развивающихся, испытывающих временные и относительно 
легко устранимые трудности, до обучающихся с выраженными и сложными по 
структуре нарушениями когнитивной и аффективно-поведенческой сфер личности. 
От обучающихся, способных при специальной поддержке на равных обучаться 
совместно со здоровыми сверстниками, до обучающихся, нуждающихся при 
получении начального общего образования в систематической и комплексной 
(психолого-медико-педагогической) коррекционной помощи.

Различие структуры нарушения психического развития у обучающихся с ЗПР 
определяет необходимость многообразия специальной поддержки в получении 
образования и самих образовательных маршрутов, соответствующих возможностям и 
потребностям обучающихся с ЗПР и направленных на преодоление существующих 
ограничений в получении образования, вызванных тяжестью нарушения 
психического развития и неспособностью обучающегося освоению образования, 
сопоставимого по срокам с образованием здоровых сверстников.

Дифференциация образовательных программ начального общего образования 
обучающихся с ЗПР соотносится с дифференциацией этой категории обучающихся в 
соответствии с характером и структурой нарушения психического развития. Задача 
разграничения вариантов ЗПР и рекомендации варианта образовательной программы

12



возлагается на ПМПК. Общие ориентиры для рекомендации обучения по АООП НОО 
(вариант 7.2) представлены следующим образом.

АООП НОО (вариант 7.2) адресована обучающимся с ЗПР, которые 
характеризуются уровнем развития несколько ниже возрастной нормы, отставание 
может проявляться в целом или локально в отдельных функциях (замедленный темп 
либо неравномерное становление познавательной деятельности). Отмечаются 
нарушения внимания, памяти, восприятия и других познавательных процессов, 
умственной работоспособности и целенаправленности деятельности, в той или иной 
степени затрудняющие усвоение школьных норм и школьную адаптацию в целом. 
Произвольность, самоконтроль, саморегуляция в поведении и деятельности, как 
правило, сформированы недостаточно. Обучаемость удовлетворительная, но часто 
избирательная и неустойчивая, зависящая от уровня сложности и субъективной 
привлекательности вида деятельности, а также от актуального эмоционального 
состояния. Возможна неадаптивность поведения, связанная как с недостаточным 
пониманием социальных норм, так и с нарушением эмоциональной регуляции, 
гиперактивностью.

Особые образовательные потребности обучающихся с ЗПР

Особые образовательные потребности различаются у обучающихся с ОВЗ 
разных категорий, поскольку задаются спецификой нарушения психического 
развития, определяют особую логику построения учебного процесса и находят своё 
отражение в структуре и содержании образования. Выделяются образовательные 
потребности, как общие для всех обучающихся с ОВЗ, так и специфические.

К общим потребностям относятся:
-  получение специальной помощи средствами образования сразу же после 

■в ыявления первичного нарушения развития;
-  выделение пропедевтического периода в образовании, обеспечивающего 

реемственностъ между дошкольным и школьным этапами;
-  получение начального общего образования в условиях образовательных

рганизаций общего или специального типа, адекватного образовательным 
ютребностям обучающегося с ОВЗ;

-  обязательность непрерывности коррекционно-развивающего процесса,
КП

реализуемого, как через содержание предметных областей, так и в процессе 
.ндивидуалъной работы; *

-  психологическое сопровождение, оптгшизирующее взаимодействие
р.бенка с педагогами и соучениками;

-  психологическое сопровождение, направленное на установлениеV
- : ..содействия семьи и образовательной организации;
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-  постепенное расширение образовательного пространства, выходящего 
за пределы образовательной организации.

Для обучающихся с ЗПР, осваивающих АООП НОО (вариант 7.2), характерны 
следующие специфические образовательные потребности:

-  обеспечение особой пространственной и временной организации 
образовательной среды с учетом функционального состояния центральной нервной 
системы (ЦНС) и нейродинамики психических процессов обучающихся сТ- ЗПР 
(быстрой истощаемости, низкой работоспособности, пониженного общего тонуса 
и др.);

-  увеличение сроков освоения АООП НОО до 5 лет;
-  гибкое варьирование организации процесса обучения путем 

расширения/сокращения содержания отдельных предметных областей, изменения 
количества учебных часов и использования соответствующих методик и 
технологий;

-  упрощение системы учебно-познавательных задач, решаемых в процессе 
образования;

-  организация процесса обучения с учетом специфики усвоения знаний, 
умений и навыков обучающимися с ЗПР («пошаговом» предъявлении материала, 
дозированной помощи взрослого, использовании специальных методов, приемов и 
средств, способствующих как общему развитию обучающегося, так и компенсации 
индивидуальных недостатков развития);

-  наглядно-действенный характер содержания образования;
-  развитие познавательной деятельности обучающихся с ЗПР как основы 

компенсации, коррекции и профилактики нарушений;
-  обеспечение непрерывного контроля за становлением учебно­

познавательной деятельности обучающегося, продолжающегося до достижения 
уровня, позволяющего справляться с учебными заданиями самостоятельно; *

-  постоянная помощь в осмыслении и расширении контекста 
усваиваемых знаний, в закреплении и совершенствовании освоенных умений;

-  специальное обучение «переносу» сформированных знаний и умений в 
новые ситуации взаимодействия с действительностью;

-  необходимость постоянной актуализации знаний, умений и одобряемых 
обществом норм поведения;

-  постоянное стимулирование познавательной активности, побуждение 
.‘.нтереса к себе, окружающему предметному и социальному миру;

-  использование преимущественно позитивных средств стимуляции
оеятелъности и поведения; *

-  комплексное сопровождение, гарантирующее получение необходимого 
~ечения, направленного на улучшение деятельности ЦНС и на коррекцию поведения, а 
какже специальная психокоррекционная помощь, направленная на компенсацию



гефицитов эмоционального развития и формирование осознанной саморегуляции 
■:ознавательной деятельности и поведения;

-  специальная психокоррекционная помощь, направленная на 
:  гмирование способности к самостоятельной организации собственной

-. пелъности и осознанию возникающих трудностей, формирование умения 
. .. .зашивать и использовать помощь взрослого;

-  развитие и отработка средств коммуникации, приемов 
■ -: труктивного общения и взаимодействия (с членами семьи, со сверстниками, с 
- ::лыми), формирование навыков социально одобряемого поведения, максимальное 
гзсмирение социальных контактов;

-  обеспечеие взаимодействия семьи и образовательного учреждения 
:рганизация сотрудничества с родителями, активизация ресурсов семъй для 

г гмирования социально активной позиции, нравственных и общекультурных
ценностей).

Только удовлетворяя особые образовательные потребности обучающегося
с ЗПР. можно открыть ему путь к получению качественного образования.

1.1.2. Планируемые результаты освоения обучающимися с задержкой 
психического развития адаптированной основной общеобразовательной 

программы начального общего образования

Планируемые результаты освоения АООП НОО обучающихся с ЗПР являются 
дним из важнейших механизмов реализации требований ФГОС НОО обучающихся с 
33 к результатам обучающихся, освоивших АООП НОО. Они представляют собой 

.нстему обобщённых личностно ориентированных целей образования, допускающих 
щьнейшее уточнение и конкретизацию, что обеспечивает определение и выявление 

ессх составляющих планируемых результатов, подлежащих формированию и оценке.

Планируемые результаты:
-  обеспечивают связь между требованиями ФГОС НОО обучающихся с 

ОВЗ, образовательным процессом и системой оценки результатов освоения АООП
НОО;

-  являются основой для разработки АООП НОО;
-  являются содержательной и критериальной основой для разработки 

рограмм учебных предметов и учебно-методической литературы, а также для
. истемы оценки качества освоения обучающимися АООП НОО.

В соответствии с дифференцированным и деятельностным подходами* 
содержание планируемых результатов описывает и характеризует обобщённые 
способы действий с учебным материалом, позволяющие обучающимся успешно 
решать учебные и учебно-практические задачи, а также задачи, по возможности 
максимально приближенные к реальным жизненным ситуациям.
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Структура и содержание планируемых результатов освоения АООП НОО 
тражает требования ФГОС НОО обучающихся с ОВЗ, передает специфику 
'разовательного процесса (в частности, специфику целей изучения отдельных 
-:5чых предметов и курсов коррекционно-развивающей области), соответствует 

т : зрастным возможностям и особым образовательным потребностям обучающихся с 
ЗПР.

Результаты освоения обучающимися с ЗПР АООП НОО оцениваются как 
итоговые на момент завершения начального общего образования.

Освоение АООП НОО (вариант 7.2) обеспечивает достижение обучающимися с 
: ГТР трех видов результатов: личностных, метапредметных, предметных.

Личностные результаты освоения АООП НОО обучающимися с ЗПР 
т.-.тючают индивидуально-личностные качества и социальные (жизненные) 
э : мпетенции, социально значимые ценностные установки, необходимые для 
т стижения основной цели современного образования — введения обучающихся с 
; Л? в культуру, овладение ими социокультурным опытом.

Учетом индивидуальных возможностей и особых образовательных 
ттебностей, обучающихся с ЗПР личностные результаты освоения АООП НОО 

л тжны отражать:
-  осознание себя как гражданина России, формирование чувства 

:-:р::сти за свою Родину, российский народ и историю России, осознание своей
--  . -.еской и национальной принадлежности;

формирование целостного, социально ориентированного взгляда цр мир 
-:: органичном единстве природной и социальной частей;

формирование уважительного отношения к иному мнению, истории и 
ш- у.ре других народов;

овладение начальными навыками адаптации в динамично изменяющемся
а развивающемся мире;

принятие и освоение социальной роли обучающегося, формирование и 
Р'-:-:., пие социально значимых мотивов учебной деятельности;

способность к осмыслению социального окружения, своего места в нем, 
"г: - ятие соответствующих возрасту ценностей и социальных ролей;

-  формирование эстетических потребностей, ценностей и чувств; 
развитие этических чувств, доброжелательности и эмоционально-

* - пвенной отзывчивости, понимания и сопереживания чувствам других людей;
развитие навыков сотрудничества со взрослыми и сверстниками в 

р-т - ых социальных ситуациях;
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-  формирование установки на безопасный, здоровый образ жизни, наличие 
.вации к творческому труду, работе на результат, бережному отношению к 
ериальным и духовным ценностям

развитие адекватных представлений о собственных возможностях, о 
. :« чо необходимом жизнеобеспечении;

овладение социально-бытовыми умениями, используемыми в
вседневной жизни;

владение навыками коммуникации и принятыми ритуалами социального 
юдействия, в том числе с использованием информационных технологий;
-  способность к осмыслению и дифференциации картины мира, ее 

: гчно-пространственной организации.

Метапредметные результаты освоения АООП НОО включают освоенные 
\  - дющимися универсальные учебные действия (познавательные, регулятивные и 

’-гуникативные), обеспечивающие овладение ключевыми компетенциями 
. ставляющими основу умения учиться) и межпредметными знаниями, а также 

.обность решать учебные и жизненные задачи и готовность к овладению в 
_гьнейшем АООП основного общего образования.

С учетом индивидуальных возможностей и особых образовательных 
требностей, обучающихся с ЗПР метапредметные результаты освоения АООП 
30 должны отражать:

-  овладение способностью принимать и сохранять цели и задачи решения 
:овых учебных и практических задач, коллективного поиска средств их

. иествления;
формирование умения планировать, контролировать и оценивать 

--.оные действия в соответствии с поставленной задачей и условиями ее 
ллизации; определять наиболее эффективные способы достижения результата;

-  формирование умения понимать причины успеха/неуспеха учебной 
. с тельности и способности конструктивно действовать даже в ситуациях

- гу спеха;
-  использование речевых средств и средств информационных и 

■муникационных технологий (далее - ИКТ) для решения коммуникативных и
учавательных задач;

-  овладение навыками смыслового чтения доступных по содержанию и 
'ъему художественных текстов и научно-популярных статей в соответствии с
сями и задачами; осознанно строить речевое высказывание в соответствии с 
эачами коммуникации и составлять тексты в устной и письменной формах; *

-  овладение логическими действиями сравнения, анализа, синтеза, 
'общения, классификации по родовидовым признакам, установления аналогий;

-  причинно-следственных связей, построения рассуждений, отнесения к 
честным понятиям на уровне, соответствующем индивидуальным возможностям;
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готовность слушать собеседника и вести диалог; готовность 
щг звать возможность существования различных точек зрения и права каждого 
~ - ъ свою; излагать свое мнение и аргументировать свою точку зрения и оценку
сссытий;

определение общей цели и путей ее достижения; умение договариваться 
ш . пределении функций и ролей в совместной деятельности; осуществлять
*__ -ый контроль в совместной деятельности, адекватно оценивать собственное
■ - - пение и поведение окружающих;

готовность конструктивно разрешать конфликты посредством учета 
. - -пресов сторон и сотрудничества;

овладение начальными сведениями о сущности и особенностях 
:>пов, процессов и явлений действительности (природных, социальных, 

- курных, технических и др.) в соответствии с содержанием конкретного 
у -; оного предмета;

овладение некоторыми базовыми предметными и межпредметными 
■ киями, отражающими доступные существенные связи и отношения между 

' г - -:тами и процессами.

Предметные результаты освоения АООП НОО с учетом специфики 
. держания предметных областей включают освоенные обучающимися знания, 

гния, специфичные для каждой предметной области, готовность их применения.
С учетом индивидуальных возможностей и особых образовательных 

требностей, обучающихся с ЗПР предметные результаты должны отражать:
е

Русский язык. Родной (чеченский) язык:

формирование первоначальных представлений о единстве и 
гтообразии языкового и культурного пространства России, о языке как основе 

-нионального самосознания;
-  формирование интереса к изучению родного (русского) языка;
-  овладение первоначальными представлениями о правилах речевого

этикета;
овладение основами грамотного письма;
овладение обучающимися коммуникативно-речевыми умениями, 

^обходимыми для совершенствования их речевой практики;
-  формирование позитивного отношения к правильной устной и 

исьменной речи как показателям общей культуры и гражданской позиции человека;
-  использование знаний в области русского языка и сформированных 

тамматико-орфографических умений для решения практических задач.

Литературное чтение. Литературное чтение на родном (чеченском) языке:
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понимание литературы как явления национальной и мировой культуры, 
с* . . тз а сохранения и передачи нравственных ценностей и традиций;

осознание значимости чтения для личного развития; формирование 
. : .тззлений о мире, российской истории и культуре, первоначальных этических 

гг -з.тззлений, понятий о добре и зле, нравственности; успешности обучения по всем 
у- г г-:ым предметам;

осознанное, правильное, плавное чтение вслух целыми словами с 
■е “ : зззованием некоторых средств устной выразительности речи;

-  понимание роли чтения, использование разных видов чтения; 
формирование умения осознанно воспринимать и оценивать содержание

. .::з . участие в обсуждении прочитанных произведений, умение высказывать 
с - тление к поступкам героев, оценивать поступки героев и мотивы поступков с 

- ет ;>м принятых в обществе норм и правил; 9
достижение необходимого для продолжения образования уровня

-тельской компетентности, общего речевого развития, т.е. овладение техникой 
; ~л[я вслух и про себя, элементарными приемами интерпретации, анализа и 

т . " газования художественных, научно-популярных и учебных текстов;
-  формирование потребности в систематическом чтении; 

выбор с помощью взрослого интересующей литературы.

Иностранный язык:
приобретение начальных элементарных навыков восприятия устной и 

.змеиной речи на иностранном языке на основе своих речевых возможностей и 
: требностей; *•

освоение начальных лингвистических представлений, необходимых для 
.гриятия на элементарном уровне устной и письменной речи на иностранном 

пьгке:
-  сформированность основ дружелюбного отношения и толерантности к 

. з гелям другого языка на основе знакомства с жизнью своих сверстников в других
. тлнах, с детским фольклором и доступными образцами детской художественной

гтературы.

Математика и информатика
Математика: «

использование начальных математических знаний о числах, мерах, 
згличинах и геометрических фигурах для описания и объяснения окружающих 
гехметов, процессов, явлений, а также оценки их количественных и 
г етранственных отношений;

приобретение начального опыта применения математических знаний для 
:=тления учебно-познавательных и учебно-практических задач;

умение выполнять устно и письменно арифметические действия с 
- телами и числовыми выражениями, решать текстовые задачи, умение действовать в

19



Ьп -твпи с алгоритмом и, исследовать, распознавать и изображать
■■ш . - веские фигуры.

' —сствознание и естествознание (Окружающий мир)
Окр ужаюший мир: -

сформированность уважительного отношения к России, родному краю, 
ш  .. те. истории, культуре, природе нашей страны, её современной жизни;

расширение, углубление и систематизация знаний о предметах и 
а з .  . окружающего мира, осознание целостности окружающего мира, освоение 
«пи -• : логической грамотности, элементарных правил нравственного поведения в 
•и- : гтэоды и людей, норм здоровьесберегающего поведения в природной и 

т*т_:т:-:ой среде;
усвоение простейших взаимосвязей и взаимозависимостей между миром 

неживой природы, между деятельностью человека и происходящими 
. . лиями в окружающей среде;

развитие навыков устанавливать и выявлять причинно-следственные 
- я  : • тужающем мире,умение прогнозировать простые последствия собственных
-Ь : : действий, совершаемых другими людьми.

С . н вы религиозных культур и светской этики Основы религиозных
: р н светской этики:

знакомство с основными нормами светской и религиозной морали,
- - с их значения в выстраивании конструктивных отношений в семье и

<лилве: *
понимание значения нравственности, веры и религии в жизни человека

эбшества;
формирование первоначальных представлений о светской этике, о 

. : иных религиях, их роли в культуре, истории и современности России;
-  осознание ценности человеческой жизни. «•

Искусство
' разительное искусство:

сформированность первоначальных представлений о роли 
~ : ельного искусства в жизни человека, его роли в духовно-нравственном

: человека;
развитие эстетических чувств, умения видеть и понимать красивое, 

: :-::цировать красивое от «некрасивого», высказывать оценочные суждения о 
: тениях искусства; воспитание активного эмоционально-эстетического 

пения к произведениям искусства;
овладение элементарными практическими умениями и навыками в
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Музыка: ■*.
формирование первоначальных представлений о роли музыки в жизни 

: = :<а. ее роли в духовно-нравственном развитии человека;
формирование элементов музыкальной культуры, интереса к 

-льному искусству и музыкальной деятельности, формирование элементарных 
•веских суждений; *

развитие эмоционального осознанного восприятия музыки, как в 
-. -се активной музыкальной деятельности, так и во время слушания музыкальных 

г . :: ведений;
формирование эстетических чувств в процессе слушания музыкальных 

* .ведений различных жанров;
использование музыкальных образов при создании театрализованных

музыкально-пластических композиций, исполнении вокально-хоровых 
. в едений, в импровизации.

Технология:
формирование навыков самообслуживания, овладение некоторыми 

вгическими приемами ручной обработки материалов, усвоение правил техники
.. ввености;

формирование умений работать с разными видами материалов (бумагой, 
—чвми, пластилином, природным материалом и т.д.); выбирать способы их 
’ ■ - ':  тки в зависимости от их свойств;

формирование организационных трудовых умений (правильно 
.. х  ватать материалы и инструменты на рабочем месте, выполнять правила 

чвсной работы и санитарно-гигиенические требования и т.д.) *
приобретение первоначальных навыков совместной продуктивной 

. тьности, сотрудничества, взаимопомощи, планирования и организации;
использование приобретенных знаний и умений для решения 

■. т лческих задач.

Физическая культура
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формирование первоначальных представлений о значении физической 
гы для укрепления здоровья человека, физического развития, повышения
способности;

овладение умениями организовывать здоровьесберегающую 
. теятельность (режим дня, утренняя зарядка, оздоровительные мероприятия, 

ж . _ х н ы е  игры и т. д.);
формирование умения следить за своим физическим состоянием, 

: 1 ггчиной физических нагрузок. *

Результаты освоения коррекционно-развивающей области, адаптированной 
г невной общеобразовательной программы начального общего образования

-гзультаты освоения коррекционно-развивающей области АООП НОО 
:>' - лощихся с ЗПР должны отражать:

Логопедические занятия: формирование и развитие различных видов устной 
<разговорно-диалогической, описательно-повествовательной) на основе 

' ...пения знаний об окружающей действительности; обогащение и развитие 
-зря, уточнение значения слова, развитие лексической системности,

: г упование семантических полей; развитие и совершенствование 
г_- _■ '.этического строя речи, связной речи; коррекция недостатков письменной речи 

: и я  и письма).
Пснхокоррекционные занятия: формирование учебной мотивации, стимуляция 

рно-перцептивных, мнемических и интеллектуальных процессов; гармонизация 
. : эмоционального состояния, формирование позитивного отношения к своему 

повышение уверенности в себе, развитие самостоятельности, формирование 
- г. ков самоконтроля; развитие способности к эмпатии, сопереживанию; 

г г ”.ирование продуктивных видов взаимоотношений с окружающими (в семье,
•-. лесе), повышение социального статуса ребенка в коллективе. »

Требования к результатам освоения курсов коррекционно-развивающей области 
нхретизируются применительно к каждому обучающемуся с ЗПР в соответствии с 

: : потенциальными возможностями и особыми образовательными потребностями.

1.1.3. Система оценки достижения обучающимися планируемых результатов

Система оценки достижения планируемых результатов освоения АООП НОО 
ручающихся с ЗПР (далее — система оценки) представляет собой один из 
:сгрументов реализации требований ФГОС НОО обучающихся с ОВЗ к результатам* 

своения АООП НОО и направлена на обеспечение качества образования, что 
предполагает вовлечённость в оценочную деятельность как педагогов, так и 

ручающихся и их родителей (законных представителей).



г соответствии с ФГОС НОО обучающихся с ОВЗ основным объектом системы 
её содержательной и критериальной базой выступают планируемые 

тьтаты освоения обучающимися АООП НОО.
. : стема оценки призвана способствовать поддержанию единства всей системы 

звания, обеспечению преемственности в системе непрерывного образования. Её 
■. : дыми функциями являются ориентация образовательного процесса на
- .тззжение планируемых результатов освоения АООП НОО и обеспечение 
а : :  т хтивной обратной связи, позволяющей осуществлять управление
•Аззовательным процессом.

основными направлениями и целями оценочной деятельности в соответствии с 
тел: заниями ФГОС НОО обучающихся с ОВЗ являются оценка образовательных 

.ззжений обучающихся и оценка результатов деятельности образовательных 
-низаций и педагогических кадров. Полученные данные используются для оценки 

. : яния и тенденций развития системы образования.
Система оценки достижения обучающимися с ЗПР планируемых результатов 

. з зения АООП НОО призвана решить следующие задачи:
закреплять основные направления и цели оценочной деятельности, 

зывать объект и содержание оценки, критерии, процедуры и состав 
.трументария оценивания, формы представления результатов, условия и границы 

■ менения системы оценки, предусматривая приоритетную оценку динамики 
л з-зви дуальных достижений обучающихся с ЗПР;

ориентировать образовательный процесс на духовно-нравственное 
■ _з знтие и воспитание обучающихся, достижение планируемых результатов освоения 
. держания учебных предметов и формирование универсальных учебных действий;

обеспечивать комплексный подход к оценке результатов освоения 
Х)П НОО, позволяющий вести оценку личностных, метапредметных и предметных 

■; зудьтатов;
-  предусматривать оценку достижений обучающихся и оценку 

зз г ективности деятельности общеобразовательной организации;
позволять осуществлять оценку динамики учебных достижений 

гудающихся и развития их социальной (жизненной) компетенции.
Показатель динамики образовательных достижений — один из основных 

казателей в оценке образовательных достижений обучающихся с ЗПР. На основе 
ыявления характера динамики образовательных достижений обучающихся можно 
ценивать эффективность учебного процесса, работы учителя или школы, системы 

. бразования в целом.
Результаты достижений обучающихся с ЗПР в овладении АООП НОО являются 

значимыми для оценки качества образования обучающихся. При определении 
подходов к осуществлению оценки результатов целесообразно опираться на 
следующие принципы: *
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-  дифференциации оценки достижений с учетом типологических и 
ши - ..дуальных особенностей развития и особых образовательных потребностей
Ж  -- хющихся с ЗПР;

динамичности оценки достижений, предполагающей изучение изменений 
- -еского и социального развития, индивидуальных способностей и

* жностей обучающихся;
единства параметров, критериев и инструментария оценки 

я . - ,жений освоении содержания АООП НОО, что сможет обеспечить 
я : • пивность оценки в разных образовательных организациях. Для этого
* : хдимым является создание методического обеспечения (описание

остических материалов, процедур их примененш, сбора, формализации,
; тзэотки, обобщения и представления полученных данных) процесса осуществления 

•ги достижений обучающихся.

Эш принципы, отражая основные закономерности целостного процесса 
-_:ования обучающихся с ЗПР, самым тесным образом взаимосвязаны и касаются 

временно разных сторон процесса осуществления оценки результатов их
'тдзования.

3 соответствии с требования ФГОС НОО обучающихся с ЗПР оценке подлежат 
ностные, метапредметные и предметные результаты.
Личностные результаты включают овладение обучающимися социальными 

жизненными) компетенциями, необходимыми для решения практико- 
■ ентированных задач и обеспечивающими формирование и развитие социальных 
—д зшений обучающихся в различных средах. *'

Оценка личностных результатов предполагает, прежде всего, оценку 
:: движения обучающегося в овладении социальными (жизненными)

1 шетенциями, которые, в конечном итоге, составляют основу этих результатов.
Оценка личностных достижений осуществляется в процессе проведения 

диторинговых процедур с учетом типологических и индивидуальных особенностей 
' чающихся, их индивидуальных особых образовательных потребностей.

Лля оценки продвижения обучающегося с ЗПР в овладении социальными 
жизненными) компетенциями может применяется метод экспертной оценки, который 

представляет собой процедуру оценки результатов на основе мнений группы 
.пециал истов (экспертов) педагогов, учителя логопеда, педагога-психолога, 
[едицинского работника. Состав экспертной группы определяется школой и 

зключает педагогических и медицинских работников (учителей, воспитателей, * 
учителей-логопедов, педагогов-психологов, социальных педагогов, врача
психоневролога, невропатолога, педиатра), которые хорошо знают обучающегося. 
Для полноты оценки личностных результатов освоения обучающимися с ЗПР АООП 
НОО следует учитывать мнение родителей (законных представителей), поскольку
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из и оценки служит анализ изменений поведения, обучающегося в повседневной
- : оазличных социальных средах (школьной и семейной).

: езультаты анализа должны быть представлены в форме удобных и понятных 
* з  . с экспертной группы условных единицах: 0 баллов -  нет продвижения; 1 

шальное продвижение; 2 балла -  среднее продвижение; 3 балла -  
>"-тчяг: -.ое продвижение. Подобная оценка необходима экспертной группе для 

~ : ориентиров в описании динамики развития социальной (жизненной) 
_ и ребенка. Результаты оценки личностных достижений заносятся в 

• : з  ■ дльную карту развития обучающегося, что позволяет не только 
е э з з 'з ъ  полную картину динамики целостного развития ребенка, но и отследить 

. 3  : зи отсутствие изменений по отдельным жизненным компетенциям.
. . - . - : и формой работы участников экспертной группы является психолого- 

зн  - злгогический консилиум.
. . ?зе требований, сформулированных во ФГОС НОО обучающихся с ОВЗ,

_:-з программа оценки личностных результатов с учетом типологических и 
з з  з.ъных особенностей обучающихся. г»
_ : а оценки включает:

полный перечень личностных результатов, прописанных в тексте ФГОС 
•I ' чающихся с ОВЗ, которые выступают в качестве критериев оценки 
и -зн о й  (жизненной) компетенции Обучающихся.

перечень параметров и индикаторов оценки каждого результата; 
систему бальной оценки результатов;
документы, в которых отражаются индивидуальные результаты каждого 

зегося (Карта индивидуальных достижений обучающегося) и результаты 
- з  зса  (Портфолио итоговых достижений обучающихся класса);

материалы для проведения процедуры оценки личностных результатов; 
локальные акты, регламентирующие все вопросы проведения оценки 

: - . тчых результатов.
Четапредметные результаты включают освоенные обучающимися 

з зс а л ь н ы е  учебные действия (познавательные, регулятивные и 
з  - - лтивные), обеспечивающие овладение ключевыми компетенциями 

з-зцощими основу умения учиться) и межпредметными знаниями, а также
- ' з  згь решать учебные и жизненные задачи и готовность к овладению в

— . ззем АООП основного общего образования.
' ленка метапредметных результатов предполагает оценку продвижения

- _зщегося с ЗПР в овладении регулятивными, коммуникативными и 
.--тельными универсальными учебными действиями, т.е. таких умственных

.^язт-тй обучающихся, которые направлены на управление своей познавательной 
. дельностью.

- тновное содержание оценки метапредметных результатов на уровне 
. _ з лого общего образования строится вокруг умения учиться, т.е. той
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■ г  эсти способов действий, которая, собственно, и обеспечивает способность 
лтлхся с ЗПР к самостоятельному усвоению новых знаний и умений, включая 

■ алию этого процесса.
ровень сформированности универсальных учебных действий, 

е . - -тощих содержание и объект оценки метапредметных результатов, может
- - .лтвенно оценён и измерен в следующих основных формах:

достижение метапредметных результатов может выступать как результат 
с  : ния специально сконструированных диагностических задач, направленных на 

;• эовня сформированности конкретного вида универсальных учебных 
.^жтзгй:

достижение метапредметных результатов может рассматриваться как 
- антальная основа (или как средство решения) и как условие успешности 

гния учебных и учебно-практических задач средствами учебных предметов; 
достижение метапредметных результатов может проявиться в

- : - ти выполнения комплексных заданий на межпредметной основе.

~ недметные результаты связаны с овладением обучающимися с ЗПР 
-: - -нием каждой предметной области и характеризуют достижения обучающихся
1 ] .н:с:-:;п1 знаний и умений, способность их применять в практической деятельности, 

гнка этой группы результатов начинается со 2-го класса, т. е. в тот период,
. - : ручающихся уже будут сформированы некоторые начальные навыки чтения,

- л счета. Кроме того, сама учебная деятельность будет привычной для 
■ щихся, и они смогут ее организовывать под руководством учителя.
: время обучения в 1 классе целесообразно всячески поощрять и

лгровать работу обучающихся, используя только качественную оценку. При 
не является принципиально важным, насколько обучающийся с ЗПР 

г : атлгается в освоении того или иного учебного предмета. На этом этапе обучения 
_ _тьным результатом является появление значимых предпосылок учебной 

. . гг елъности, одной из которых является способность ее осуществления не только 
гямым и непосредственным руководством и контролем учителя, но и с 

: - .ленной долей самостоятельности во взаимодействии с учителем и 
-л лесниками.

целом оценка достижения обучающимися с ЗПР предметных 
: тагов базируется на принципах индивидуального и дифференцированного 

: дов. Усвоенные обучающимися даже незначительные по объему и 
. . -парные по содержанию знания и умения должны выполнять коррекционно-

- : твающую функцию, поскольку они играют определенную роль в становлении *
: л я  обучающегося и овладении им социальным опытом.

Достижения обучающимися предметных результатов ведётся как в ходе 
• шего и промежуточного оценивания, так и в ходе выполнения итоговых 

терочных работ. В процессе оценки достижения планируемых личностных,
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м -предметных и предметных результатов используются разнообразные методы и
■ мы, взаимно дополняющие друг друга (стандартизированные письменные и 

' ные работы, проекты, практические работы, творческие работы, самоанализ и
щенка, наблюдения и др.).

О бучающиеся с ЗПР имеют право на прохождение текущей, промежуточной и 
. дарственной итоговой аттестации освоения АООП НОО в иных формах. 

Специальные условия проведения текущей, промежуточной и итоговой (по 
гам освоения АООП НОО) аттестации обучающихся с ЗПР включают:

особую форму организации аттестации (в малой группе, 
■видуальную) с учетом особых образовательных потребностей и индивидуальных 
' .нностей обучающихся с ЗПР;

привычную обстановку в классе (присутствие своего учителя, наличие 
■ : вечных для обучающихся мнестических опор: наглядных схем, шаблонов общего 

- выполнения заданий);
присутствие в начале работы этапа общей организации деятельности; 
адаптирование инструкции с учетом особых образовательных 

гребностей и индивидуальных трудностей обучающихся с ЗПР:
-  упрощение формулировок по грамматическому и семантическому

: г млению;
упрощение многозвеньевой инструкции посредством деления ее на

■ дкие смысловые единицы, задающие поэтапность (пошаговость) выполнения
-гдяия; „

в дополнение к письменной инструкции к заданию, при необходимости, 
- дополнительно прочитывается педагогом вслух в медленном темпе с четкими 
: .новыми акцентами;

при необходимости адаптирование текста задания с учетом особых 
овательных потребностей и индивидуальных трудностей обучающихся с ЗПР 

гг крупный шрифт, четкое отграничение одного задания от другого; упрощение 
г лировок задания по грамматическому и семантическому оформлению и др.)',

при необходимости предоставление дифференцированной помощи: 
• тирующей (одобрение, эмоциональная поддержка), организующей (привлечение 

. лчия, концентрирование на выполнении работы, напоминание о необходимости 
- - :роверки), направляющей (повторение и разъяснение инструкции к заданию);

увеличение времени на выполнение заданий;
возможность организации короткого перерыва (10-15 мин) при 

г _: _ .тании в поведении ребенка проявлений утомления, истощения;
недопустимыми являются негативные реакции со стороны педагога, 

г.-ние ситуаций, приводящих к эмоциональному травмированию ребенка.

Итоговое оценивание и формы сохранения результатов учебной и 
внеучебной деятельности обучающихся с ОВЗ .
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На итоговую оценку на уровне начального общего образования, результаты 
:̂ торой используются при принятии решения о возможности (или невозможности) 
тодолжения обучения на следующем уровне, выносятся предметные, 
етапредметные результаты и результаты освоения программы коррекционной

: аботы.
Итоговая аттестация на уровне начального общего образования проводится с 

четом возможных специфических трудностей обучающегося с ЗПР в овладении 
ласьмом, чтением или счетом. Вывод об успешности овладения содержанием 
\ООП НОО делается на основании положительной индивидуальной динамики.

Основным инструментом итоговой оценки являются итоговые комплексные 
габоты -  система заданий различного уровня сложности по литературному чтению,
: сскому языку, математике и окружающему миру в соответствии с используемым
УШ.

В учебном процессе оценка предметных результатов проводится с помощью 
проверочных, самостоятельных контрольных и итоговых работ, направленных на 
лределение уровня освоения темы учащимися по пятибалльной шкале. Оценивание 

производится в соответствии с авторскими рекомендациям и на основании 
Положения о формах, периодичности и порядке текущего контроля успеваемости и 
промежуточной аттестации обучающихся с учетом специальных условий проведения 
текущей, промежуточной и итоговой (по итогам освоения АООП НОО) аттестации 

ручающихся с ЗПР.
Проводится анализ результатов выполнения итоговых работ -  по русскому и 

чеченскому языкам, математике, литературному чтению и итоговой комплексной 
габоты на межпредметной основе.

Предметом итоговой оценки освоения обучающимися с ЗПР основной 
тбразовательной программы начального общего образования являются предметные 
достижения и метапредметные результаты начального общего образования, 
необходимые для продолжения образования, а также внеучебные достижения 
падших школьников.

К итоговой оценке реализации основной образовательной программы 
выделяются отдельно (независимо друг от друга) три составляющие:

-  результаты текущего и промежуточного оценивания, отражающие 
динамику индивидуальных образовательных достижений обучающихся, продвижение 
з достижении планируемых результатов освоения основной образовательной 
программы, характеризующие уровень освоения обучающимися основных * 
нормируемых культурных предметных способов действий/средств, необходимых для 
продолжения образования на следующем шаге;

-  внеучебные достижения обучающихся.
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.темная оценка личностных, метапредметных и предметных результатов 
ется в рамках накопительной системы -  Портфолио.

ртфолио является формой представления индивидуальных достижений
- ■ л, так как позволяет учитывать результаты, достигнутые ребенком в

^разных видах деятельности: учебной, творческой, спортивной и др. 
дним из наиболее адекватных инструментов для оценки динамики 

• _ нательных достижений служит портфель достижений ученика. Портфель 
т ений — это не только современная эффективная форма оценивания, но и 

-! . ленное средство для решения ряда важных педагогических задач, позволяющее: 
поддерживать высокую учебную мотивацию обучающихся; 
поощрять их активность и самостоятельность, расширять возможности

- е :ня и самообучения;
развивать навыки рефлексивной и оценочной (в том числе 

леночной) деятельности обучающихся;
формировать умение учиться — ставить цели, планировать и

■ -  лзовывать собственную учебную деятельность.

Портфель достижений представляет собой специально организованную 
' эрку работ, которые демонстрируют усилия, прогресс и достижения 
-д-ощегося в различных областях. Портфель достижений является оптимальным 

1 -: 'ом организации текущей системы оценки. При этом материалы портфеля 
х«.:: лхений должны допускать проведение независимой оценки, например, при 

едении аттестации педагогов. В состав портфеля достижений могут включаться 
дьтаты, достигнутые учеником не только в ходе учебной деятельности, йЪ и в 

формах активности: творческой, социальной, коммуникативной, физкультурно- 
товительной, трудовой деятельности, протекающей как в рамках повседневной 
льной практики, так и за её пределами.

В портфель достижений учеников начальной школы, который используется для 
: _. -:;<и достижения планируемых результатов начального общего образования, 

. -. чаются следующие материалы:
Выборки детских работ — формальных и творческих, выполненных в ходе 

э • -тельных учебных занятий по всем изучаемым предметам, а также в ходе 
. .щаемых учащимися факультативных учебных занятий, реализуемых в рамках 
г^овательной программы образовательного учреждения (как* её

■ _гобразовательной составляющей, так и программы дополнительного 
'газования).

Обязательной составляющей портфеля достижений являются материалы 
ертовой диагностики, промежуточных и итоговых стандартизированных 

: - сют по отдельным предметам.



шльные работы должны быть подобраны так, чтобы их совокупность 
- т провала нарастающие успешность, объём и глубину знаний, достижение 
лсоких уровней формируемых учебных действий.

г : :мерами такого рода работ могут быть:
о русскому, и литературному чтению, иностранному и чеченскому языку

л :.:чты, изложения, сочинения на заданную тему, сочинения на произвольную 
л-острированные «авторские» работы детей, материалы их самоанализа и 
:ии и т.п:,
по математике — математические диктанты, оформленные результаты 
. .ледований, записи решения учебно-познавательных и учебно-практических 

з . лтематические модели, материалы самоанализа и рефлексии и т.п.;
по окружающему миру — дневники наблюдений, оформленные результаты 

■ - .следований и мини-проектов, творческие работы, материалы самоанализа и
’шг : - :ии и т.п.;

по предметам эстетического цикла — фотоизображения примеров 
- ительской деятельности, иллюстрации к музыкальным произведениям, 

.пращи на заданную тему, продукты собственного творчества, материалы 
_ :анализа и рефлексии и т. п.;

по технологии — фотоизображения продуктов исполнительской 
л .; гльности, продукты собственного творчества, материалы самоанализа и

г :ексии и т. п.;
по физкультуре — самостоятельно составленные расписания и режим дня,

: тексы физических упражнений, материалы самоанализа и рефлексии и т. п.

Систематизированные материалы наблюдений (оценочные листы, материалы и 
; :ы наблюдений и т.п.) за процессом овладения универсальными учебными 
йетвиями, которые ведут учителя начальных классов (выступающие и в. роли 

-нтеля-предметника, и в роли классного руководителя), иные учителя-предметники, 
школьный психолог, учитель-логопед и другие непосредственные участники 

гразовательного процесса.
Материалы, характеризующие достижения обучающихся в рамках внеучебной 

школьной и внешкольной) и досуговой деятельности, например, результаты 
участия в олимпиадах, конкурсах, смотрах, выставках, концертах, спортивных 
’ нероприятиях, поделки и др. Основное требование, предъявляемое к этим 
'.атериалам, — отражение в них степени достижения планируемых результатов 

освоения образовательной программы начального общего образования. *
Анализ, интерпретация и оценка отдельных составляющих и портфеля 

достижений в целом ведутся с позиций достижения планируемых результатов с 
учётом основных результатов начального общего образования, закреплённых в 
Стандарте.

•а-
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Оценка как отдельных составляющих, так и портфеля достижений в целом 
ведётся на критериальной основе, поэтому портфели достижений сопровождаются 
.пениальными документами, в которых описаны состав портфеля достижений; 
критерии, на основе которых оцениваются отдельные работы, и вклад каждой работы 
в накопленную оценку выпускника. (Локальный нормативный акт. Положение о 
портфолио обучающихся МБОУ «НОШ с. Центора-Юрт»).

Критерии оценки отдельных составляющих портфеля достижений могут 
полностью соответствовать рекомендуемым или быть адаптированы учителем 
применительно к особенностям образовательной программы и контингента детей.

При адаптации критериев целесообразно соотносить их с критериями и 
ормами, представленными в примерах инструментария для итоговой оценки 

достижения планируемых результатов, естественно, спроецировав их предварительно 
в данный этап обучения.

По результатам оценки, которая формируется на основе материалов 
портфеля достижений, делаются выводы о:

-  сформированности у обучающегося универсальных и предметных 
особое действий, а также опорной системы знаний, обеспечивающих ему 
зможность продолжения образования в основной школе;

сформированности основ умения учиться, понимаемой как способности 
самоорганизации с целью постановки и решения учебно-познавательных и учебно- 

рактических задач;
-  индивидуальном прогрессе в основных сферах развития личности — 

пивационно-смысловой, познавательной, эмоциональной, волевой и саморегуляции.

На итоговую оценку на уровне начального общего образования, результаты 
торой используются при принятии решения о возможности (или невозможности) 

годолжения обучения на следующем уровне, выносятся только предметные и 
стапредметные результаты.

Предметом итоговой оценки является способность обучающихся решать 
ебно-познавательные и учебно-практические задачи, построенные на материале 
орной системы знаний с использованием средств, релевантных содержанию 
ебных предметов, в том числе на основе метапредметных действий. Способность к 

■ .тению иного класса задач является предметом различного рода 
. персонифицированных обследований.

На уровне начального общего образования особое значение для продолжения 
'газования имеет усвоение обучающимися опорной системы знаний по русскому 
:.ку, математике и овладение следующими метапредметными действиями: * 

:  ̂левыми, среди которых следует выделить навыки осознанного чтения и работы с 
Формацией; коммуникативными, необходимыми для учебного сотрудничества с 
■келем и сверстниками.
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Итоговая оценка выпускника формируется на основе накопленной оценки, 
фиксированной в портфеле достижений, по всем учебным предметам оценок за 
ыполнение, как минимум, трёх (четырёх) итоговых работ (по русскому языку, 
^тематике, окружающему миру и комплексной работы на межпредметной основе).

При этом накопленная оценка характеризует выполнение всей совокупности 
санируемых результатов, а также динамику образовательных достижений, 
ручающихся за период обучения. А оценки за итоговые работы характеризуют, как 
инимум, уровень усвоения обучающимися опорной системы знаний по русскому 
: ыку, родному языку и математике, а также уровень овладения метапредметными 
гнствиями. На основании этих оценок по каждому предмету и по программе 

: рмирования универсальных учебных действий делаются следующие выводы 
стяжении планируемых результатов.

Выпускник овладел опорной системой знаний и учебными действиями, 
еобходимыми для продолжения образования на следующем уровне, и способен 
спользовать их для решения простых учебно-познавательных и
чебно-практических задач средствами данного предмета. Такой вывод делается, 

.л и  в материалах накопительной системы оценки зафиксировано достижение 
- тируемых результатов по всем основным разделам учебной программы, как 

-имум, с оценкой «зачтено» (или «удовлетворительно»), а результаты выполнения 
юговых работ свидетельствуют о правильном выполнении не менее 50% заданий 

' лзового уровня.

Выпускник овладел опорной системой знаний, необходимой для 
продолжения образования на следующем уровне, на уровне осознанного 

роизвольного овладения учебными действиями. Такой вывод делается, если в 
териалах накопительной системы оценки зафиксировано достижение 
лчируемых результатов по всем основным разделам учебной программы, причём не 
нее чем по половине разделов выставлена оценка «хорошо» ши «отлично», а 

.зулътаты выполнения итоговых работ свидетельствуют о правильном 
колнении не менее 65% заданий базового уровня и получении не менее 50% от 
- симального балла за выполнение заданий повышенного уровня.

Выпускник не овладел опорной системой знаний и учебными действиями, 
^обходимыми для продолжения образования на следующем уровне. Такой вывод 
:ается, если в материалах накопительной системы оценки не зафиксировано 
стижение планируемых результатов по всем основным разделам учебной 

гограммы, а результаты выполнения итоговых работ свидетельствуют о 
лвшьном выполнении менее 50% заданий базового уровня.
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Педагогический совет МБОУ «НОШ с. Центора-Юрт» на основе выводов, 
гланных по каждому обучающемуся, рассматривает вопрос об успешном освоении 

-_:-:ным обучающимся основной образовательной программы начального общего 
'газования и переводе его на следующий уровень общего образования.

Решение о переводе обучающегося на следующий уровень общего образования 
г снимается одновременно с рассмотрением и утверждением характеристики 

чающегося, в которой:
-  отмечаются образовательные достижения и положительные качества

-.ающегося;
определяются приоритетные задачи и направления личностного 

-ития с учётом как достижений, так и психологических проблем развития
:-:бёнка;

-  даются психолого-педагогические рекомендации, призванные 
. :ечить успешную реализацию намеченных задач на следующей ступени обучения.

Оценка деятельности педагогических кадров, осуществляющих 
г азовательную деятельность обучающихся с ЗПР, осуществляется на основе 

-'гративных показателей, свидетельствующих о положительной динамике 
- :- ::тия обучающегося («было» — «стало») или в сложных случаях сохранении его 
. . эмоционального статуса.

2.1. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ 
2.1Л. Программа формирования универсальных учебных действий

Программа формирования универсальных учебных действий на уровне 
ильного общего образования конкретизирует требования ФГОС НОО 
чающихся с ОВЗ к личностным и метапредметным результатам освоения АООП 
-). и служит основой разработки программ учебных предметов, курсов. * 

Программа строится на основе деятельностного подхода к обучению и 
= :ляет реализовывать коррекционно-развивающий потенциал образования 

-Ющихся с ЗПР и призвана способствовать развитию универсальных учебных 
. ггвий, обеспечивающих обучающимся умение учиться. Это достигается как в 
■ чессе освоения обучающимися с ЗПР конкретных предметных знаний, умений и 
. : - ков в рамках отдельных учебных дисциплин, так и в процессе формирования 

шьных (жизненных) компетенций.

Программа формирования универсальных учебных действий 
' ;спечивает:

-  успешность (эффективность) обучения в любой предметной области, 
-ость подходов к осуществлению любой деятельности обучающегося вне
.мости от ее предметного содержант;
-  реализацию преемственности всех ступеней образовант и этапов 

. т  содержант образовант;
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-  создание условий для готовности обучающегося с ЗПР к дальнейшему 
• - лзованию, реализации доступного уровня самостоятельности в обучении; „

злостность развития личности обучающегося.

Основная цель реализации программы формирования универсальных учебных 
-7ВИЙ состоит в формировании обучающегося с ЗПР как субъекта учебной 

: стельности.

Задачами реализации программы являются:
-  формирование мотивационного компонента учебной деятельности;
-  овладение комплексом универсальных учебных действий, составляющих 

- г анионный компонент учебной деятельности;
развитие умений принимать цель и готовый план деятельности, 

ровать знакомую деятельность, контролировать и оценивать ее результаты в 
г- на организационную помощь педагога.

Для реализации поставленной цели и соответствующих ей задач необходимо:
определить функции и состав универсальных учебных действий,

:ывая психофизические особенности и своеобразие учебной деятельности
■ ающихся с ЗПР;

определить связи универсальных учебных действий с содержанием 
' - ых предметов;

-  выявить в содержании предметных линий универсальные учебные 
. \вия и определить условия их формирования в образовательном процессе и

- у-.енно важных ситуациях, учитывая особые образовательные потребности
-лющихся с ЗПР.

Программа формирования универсальных учебных действий у обучающихся 
ЗПР содержит:

-  описание ценностных ориентиров образования обучающихся с ЗПР на
- ене начального общего образования; »

связь универсальных учебных действий с содержанием учебных
:г ометов;

характеристики личностных, регулятивных, познавательных, 
муникативных универсальных учебных действий, обучающихся с ЗПР;

типовые задачи формирования личностных, регулятивных,
. авательных, коммуникативных универсальных учебных действий;

-  описание преемственности программы формирования универсальных 
'чых действий при переходе обучающихся с ЗПР от дошкольного к начальному 
ему образованию.

Ценностные ориентиры начального общего образования обучающихся 
-Р конкретизируют личностный, социальный и государственный заказ
.темы образования, выраженный в Требованиях к результатам освоения АООП 
д. и отражают следующие целевые установки системы начального общего 

: азования:
формирование основ гражданской идентичности личности на основе:
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-  осознания себя как гражданина России, чувства гордости за свою
годину,

-  российский народ и историю России, осознания своей этнической и 
ациональной принадлежности;

-  ж р й  йХтосльг» и  •\>̂ 'Шйлтул>гй> тсрлх рса̂ ооЯурссэгос\\
- ациональностей, религий; «

-  уважительного отношения к иному мнению, истории и культуре других
- иродов;

формирование психологических условий развития общения, 
ттрудничества на основе:

доброжелательности, доверия и внимания к людям;
-  навыков сотрудничества со взрослыми и сверстниками в разных 

иалъных ситуациях;
-  уважения к окружающим — умения слушать и слышать партнёра;
-  развитие ценностно-смысловой сферы личности на основе 

'щечеловеческих принципов нравственности:
способности к осмыслению социального окружения, своего места в нем, 

~.ятия соответствующих возрасту ценностей и социальных ролей;
-  ориентации в нравственном содержании как собственных поступков,

поступков окружающих людей, развития этических чувств, 
'рожелательности и эмоционально-нравственной отзывчивости, понимания и 
:ереживания чувствам других людей;

формирование эстетических потребностей, ценностей и чувств; 
развитие умения учиться, а именно: принятие и освоение социальной 

обучающегося, формирование и развитие социально значимых мотивов учебной 
тельности;

формирование умения учиться и способности к организации своей 
тельности (планированию, контролю, оценке);

развитие адекватных представлений о собственных возможностях, о 
. щно необходимом жизнеобеспечении.

Программа формирования универсальных учебных действий реализуется 
т оиессе всей учебной и внеурочной деятельности.

Формирование универсальных учебных действий в образовательном процессе 
ттествляется в процессе освоения всех без исключения учебных предметов и 

:сов коррекционно-развивающей области.
Сформированность универсальных учебных действий у обучающихся с ЗПР на 

не начального общего образования должна быть определена на этапе завершения 
гния в начальной школе.

Связь универсальных учебных действий с содержанием учебных
предметов
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- тмирование универсальных учебных действий, обеспечивающих решение 
эбщекультурного, ценностно-личностного, познавательного развития

. - лихся. реализуется в рамках целостного образовательного процесса в ходе 
: системы учебных предметов и дисциплин, в метапредметной деятельности, 

алии форм учебного сотрудничества и решения важных *задач 
. - ельности обучающихся.
_ ровне начального общего образования имеет особое значение обеспечение 

тт : _::?:зации учебного процесса сбалансированного развития у обучающихся 
наглядно-образного и знаково-символического мышления, 

'---ш ее риск развития формализма мышления, формирования
-Эь- гческого мышления. Существенную роль в этом играют такие учебные

- *- как «Литературное чтение», «Технология», «Изобразительное 
-- Музыка».

~ - лый учебный предмет в зависимости от предметного содержания и 
-  а  с:х способов организации учебной деятельности обучающихся раскрывает

- : -:ъ:е возможности для формирования универсальных учебных действий.

- гский язык» как учебный предмет обеспечивают формирование 
- . . ::ых, коммуникативных и регулятивных действий. Работа с текстом

: - - зможности для формирования логических действий анализа, сравнения, 
. : • причинно-следственных связей. Ориентация в морфологической и

-а й структуре языка и усвоение правил строения слова и предложения,
ма* . формы букв обеспечивает развитие знаково-символических действий — 
е=ш ^пример, звука буквой), моделирования (например, состава слова путём
.:эв . ■ .хемы) и преобразования модели (видоизменения слова). Изучение

: ; : -;:-ы создаёт условия для формирования «языкового чутья» как результата 
п  ‘ : ребёнка в грамматической и синтаксической структуре родного языка и

-.: успешное развитие адекватных возрасту форм и функций речи, включая 
л _• _г и планирующую функции.

.ратхрное чтение». Требования к результатам изучения учебного 
. очают формирование всех видов универсальных учебных действий 

коммуникативных, познавательных и регулятивных (с приоритетом 
стно-смысловой сферы и коммуникации).

I  .г-турное чтение — осмысленная, творческая духовная деятельность, 
освоение идейно-нравственного содержания художественной 

- г -зитие эстетического восприятия.
: ь:-:е начального общего образования важным средством организации 

■—= -зторской позиции, отношения автора к героям произведения и
лействительпости является выразительное чтение.
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Учебный предмет «Литературное чтение» обеспечивает формирование 
:: юших универсальных учебных действий:

смыслообразования через прослеживание судьбы героя и ориентацию 
'• - .глося в системе личностных смыслов;

самоопределения и самопознания на основе сравнения образа «Я» с 
-- литературных произведений посредством эмоционально-действенной

* .фикации;
основ гражданской идентичности путём знакомства с героическим 

а. ' г: -еским прошлым своего народа и своей страны, и переживания гордости;
эмоциональной сопричастности подвигам и достижениям её граждан; 

< : -.еских ценностей и на их основе нравственно-этического оценивания через
*  - : - ие морального содержания и нравственного значения действий персонажей;

эмоционально-личностной децентрации на основе отождествления 
. згроями произведения, соотнесения и сопоставления их позиций, взглядов и 

ттшшт;

умения понимать контекстную речь на основе воссоздания картины 
■ ■ - : й и поступков персонажей;

умения произвольно и выразительно строить контекстную речь с 
.■.елей коммуникации, особенностей слушателя, в том числе используя 

з я  казуальные средства;
умения устанавливать логическую причинно-следственную 

с:( -стельность событий и действий героев произведения;
умения строить план с выделением существенной и дополнительной

- тсс -нации.
■ -Ученский язык» как учебный предмет обеспечивают формирование 

з а .тельных, коммуникативных и регулятивных действий. Работа с текстом
* --т возможности для формирования логических действий анализа, сравнения, 

: сния причинно-следственных связей. Ориентация в морфологической и
э . . : ческой структуре языка и усвоение правил строения слова и предложения, 

: . .кой формы букв обеспечивает развитие знаково-символических действий —
- - : л (например, звука буквой), моделирования (например, состава слова путём 

: - .ния схемы) и преобразования модели (видоизменения слова). Изучение 
: языка создаёт условия для формирования «языкового чутья» как результата 

" ж г 'вки ребёнка в грамматической и синтаксической структуре родного языка и 
. ьает успешное развитие адекватных возрасту форм и функций речи, включая 
- - щую и планирующую функции.

Литературное чтение на чеченском языке». Требования к резульуатам 
; учебного предмета включают формирование всех видов универсальных

* Е: действий личностных, коммуникативных, познавательных и регулятивных (с
:том развития ценностно-смысловой сферы и коммуникации).
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Литературное чтение — осмысленная, творческая духовная деятельность, 
гспечивает освоение идейно-нравственного содержания художественной 
.ратуры, развитие эстетического восприятия, личностных смыслов, 

.. тывающих нравственное значение поступков героев литературных произведений.
уровне начального общего образования важным средством организации 

клмания авторской позиции, отношения автора к героям произведения и 
Лажаемой действительности является выразительное чтение.

Учебный предмет «Литературное чтение на чеченском языке» 
* : печивает формирование следующих универсальных учебных действий:

смыслообразования через прослеживание судьбы героя и ориентацию 
:ося в системе личностных смыслов;

самоопределения и самопознания на основе сравнения образа «Я» с 
- .и  литературных произведений посредством эмоционально-действенной 

■.фикации;
основ гражданской идентичности путём знакомства с героическим 

..ческим прошлым своего народа и своей страны, и переживания гордости
эмоциональной сопричастности подвигам и достижениям её граждан; 

чческих ценностей и на их основе эстетических критериев; »■
нравственно-этического оценивания через выявление морального 

-:ания и нравственного значения действий персонажей;
эмоционально-личностной децентрации на основе отождествления 

. героями произведения, соотнесения и сопоставления их позиций, взглядов и 
■ 0 1 ^ '

умения понимать контекстную речь на основе воссоздания картины 
:.й и поступков персонажей;

умения произвольно и выразительно строить контекстную речь с 
целей коммуникации, особенностей слушателя, в том числе используя 

- изуальные средства;
умения устанавливать логическую причинно-следственную 

-стельность событий и действий героев произведения;
умения строить план с выделением существенной и дополнительной

пег.,: г.чацци.

Иностранный язык» обеспечивает прежде всего развитие 
лкативных действий, формируя коммуникативную культуру обучающегося. 

Изучение иностранного языка способствует:
общему речевому развитию учащегося на основе формирования 

- ых лингвистических структур грамматики и синтаксиса;
развитию произвольности и осознанности монологической и 

р  -.гской речи;
развитию письменной речи;
формированию ориентации на партнёра, его высказывания, поведение, 

- лльное состояние и переживания; уважение интересов партнёра; умение
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— »1Ь и слышать собеседника; вести диалог, излагать и обосновывать своё
г в понятной для собеседника форме.
Изучение иностранного языка способствует развитию общеучебных 

а- нательных действий, в первую очередь смыслового чтения (выделение субъекта 
■ -Ликата текста; понимание смысла текста и умение прогнозировать развитие его 

• - _:а; умение задавать вопросы, опираясь на смысл прочитанного текста; 
-?-:нение оригинального текста на основе плана).

«Математика». На уровне начального общего образования этот учебный 
. лет является основой развития у обучающихся познавательных универсальных 
:твий, в первую очередь логических и алгоритмических. В процессе знакомства с 

. . латическими отношениями, зависимостями у школьников формируются учебные 
.ТВия планирования последовательности шагов при решении задач; различения 
;оба и результата действия; выбора способа достижения поставленной цели; 

. : эльзования знаково-символических средств для моделирования математической 
туации, представления информации; сравнения и классификации (например, 

тедметов, чисел, геометрических фигур) по существенному основанию. Особое 
ачение имеет математика для формирования общего приёма решения задач как 

-лгаерсального учебного действия.

Формирование моделирования как универсального учебного действия 
ществляется в рамках практически всех учебных предметов на этой ступени 

'разования. В процессе обучения обучающийся осваивает систему социально 
гинятых знаков и символов, существующих в современной культуре и необходимых 
ак для обучения, так и для его социализации.

«Окружающий мир». Этот предмет выполняет интегрирующую функцию:
-  обеспечивает формирование у  обучающихся целостной научной 

артины природного и социокультурного мира, отношений человека с природой,
обществом, другими людьми, государством, осознания своего места в обществе, 
создавая основу становления мировоззрения, жизненного самоопределения и 
формирования российской гражданской идентичности личности.

В сфере личностных универсальных действий изучение предмета
Окружающий мир» обеспечивает формирование когнитивного, эмоционально­

ценностного и деятельностного компонентов гражданской российской идентичности:
-  умения различать государственную символику Российской Федерации и 

Чеченской Республики, описывать достопримечательности столицы и родного края, 
находить на карте Российскую Федерацию, Москву — столицу России, Чеченскую 
Республику и ее столицу город Грозный; ознакомление с особенностями некоторых 
зарубежных стран;

39



формирование основ исторической памяти — умения различать в 
.песком времени прошлое, настоящее, будущее, ориентации в основных 

не* г ш т  ад&чшмжь ШУЮ» и России, и ощущения чувства гордости за
.. достижения своего народа и России, фиксировать в информационной среде 

•ш: чты истории семьи, своего региона;
формирование основ экологического сознания, грамотности 

и культуры учащихся, освоение элементарных норм адекватного 
га - эосообразного поведения;

развитие морально-этического сознания — норм и правил 
_ '.эотношений человека с другими людьми, социальными группами и

У  ....гствами.

3 сфере личностных универсальных учебных действий изучение предмета 
. бствует принятию обучающимися правил здорового образа жизни, пониманию 
Чодимости здорового образа жизни в интересах укрепления физического,

. лтческого и психологического здоровья.

Изучение предмета «Окружающий мир» способствует формированию 
' опознавательных универсальных учебных действий:

-  овладению начальными формами исследовательской деятельности, 
г очая умения поиска и работы с информацией;

формированию действий замещения и моделирования (использования 
эвых моделей для объяснения явлений или выявления свойств объектов и создания 

:оелей); •»
-  формированию логических действий сравнения, подведения под 

. -ятия, аналогии, классификации объектов живой и неживой природы на основе
::иних признаков или известных характерных свойств; установления причинно- 
гдственных связей в окружающем мире, в том числе на многообразном материале 

: ироды и культуры родного края.
Ф

«Музыка». Этот предмет обеспечивает формирование личностных, 
ммуникативных, познавательных действий. На основе освоения обучающимися 

нра музыкального искусства в сфере личностных действий будут сформированы 
стетические и ценностно смысловые ориентации учащихся, создающие основу для 

нормирования позитивной самооценки, самоуважения, жизненного оптимизма, 
потребности в творческом самовыражении. Приобщение к достижениям 
национальной, российской и мировой музыкальной культуры и традициям, 
многообразию музыкального фольклора России, образцам народной и 
профессиональной музыки обеспечит формирование российской гражданской 
идентичности и толерантности как основы жизни в поликультурном обществе.

Будут сформированы коммуникативные универсальные учебные действия 
на основе развития эмпатии и умения выявлять выраженные в музыке настроения и 
чувства и передавать свои чувства и эмоции на основе творческого самовыражения.

В области развития общепознавательных действий изучение музыки будет 
способствовать формированию замещения и моделирования.
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«Изобразительное искусство». Развивающий потенциал этого предмета 
з с формированием личностных, познавательных, регулятивных действий. 
Моделирующий характер изобразительной деятельности создаёт условия для 
•:рования общеучебных действий, замещения и моделирования в продуктивной 

. тьности учащихся явлений и объектов природного и социокультурного мира.
: моделирование является основой развития познания ребёнком мира и 

.: бствует формированию логических операций сравнения, установления 
.ства и различий, аналогий, причинно-следственных связей и отношений. При 

1зни продукта изобразительной деятельности особые требования предъявляются 
:<гулятивным действиям — целеполаганию как формированию замысла, 
_ трованию и организации действий в соответствии с целью, умению 
-гттодировать соответствие выполняемых действий способу, внесению корректив 

.нове предвосхищения будущего результата и его соответствия замыслу.

В сфере личностных действий приобщение к мировой и отечественной 
: туре и освоение сокровищницы изобразительного искусства, народных, 

.шальных традиций, искусства других народов обеспечивают формирование 
-данской идентичности личности, толерантности, эстетических ценностей и 
. ж  новой системы мотивов, включая мотивы творческого самовыражения, 
. тбетвуют развитию позитивной самооценки и самоуважения учащихся.

«Технология». Специфика этого предмета и его значимость для формирования 
тзерсальных учебных действий обусловлена: у

-  ключевой ролью предметно-преобразовательной деятельности как 
:вы формирования системы универсальных учебных действий;

-  значением универсальных учебных действий моделирования и 
нрования, которые являются непосредственным предметом усвоения в ходе

голнения различных заданий по курсу (так, в ходе решения задач на 
струирование обучающиеся учатся использовать схемы, карты и модели, 
зющие полную ориентировочную основу выполнения предложенных заданий и 

■ -юляющие выделять необходимую систему ориентиров);
-  специальной организацией процесса планомерно-поэтапной отработки 

г-дметно преобразовательной деятельности обучающихся в генезисе и развитии 
: .геологических новообразований младшего школьного возраста — умении

цествлятъ анализ, действовать во внутреннем умственном плане; рефлексии как 
. эзнании содержания и оснований выполняемой деятельности;

-  широким использованием форм группового сотрудничества и 
: гктных форм работы для реализации учебных целей курса;

-  формирование первоначальных элементов ИКТ-компетентности 
-.ащихся.

■М;

Изучение технологии обеспечивает реализацию следующих целей:
-  формирование картины мира материальной и духовной культуры как 

зодукта творческой предметно-преобразующей деятельности человека;
-  развитие знаково-символического и пространственного мышления, 

■ворческого и репродуктивного воображения на основе развития способности
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сгося к моделированию и отображению объекта и процесса его преобразования 
гме моделей (рисунков, планов, схем, чертежей);

развитие регулятивных действий, включая целеполагание; планирование 
к.: составлять план действий и применять его для решения задач); 

зирование (предвосхищение будущего результата при различных условиях 
» нения действия), контроль, коррекцию и оценку;

-  формирование внутреннего плана на основе поэтапной отработки 
- - : пно-преобразовательных действий;

-  развитие планирующей и регулирующей функции речи;
развитие коммуникативной компетентности обучающихся на основе 

.л ши совместно-продуктивной деятельности;
развитие эстетических представлений и критериев на основе 

. - -.зителъной и художественной конструктивной деятельности;
формирование мотивации успеха и достижений младших школьников, 

-:ской самореализации на основе эффективной организации предметно- 
-«о 'глзующей символико-моделирующей деятельности;

ознакомление обучающихся с миром профессий и их социальным 
'.ем, их возникновения и развития как первой ступенью формирования 

шт- - ости к предварительному профессиональному самоопределению;
ъ эование ИКТ компетентности обучающихся, включая ознакомление с 

эй - с еми жизни людей в мире информации: избирательность в потреблении 
щ  - -ации, уважение к личной информации другого человека, к процессу познания 
. - состоянию неполного знания и другим аспектам.

Физическая культура». Этот предмет обеспечивает формирование 
* стных универсальных действий:

основ общекультурной и российской гражданской идентичности как 
ш . :.г гордости за достижения в мировом и отечественном спорте;

освоение моральных норм помощи тем, кто в ней нуждается, 
эсти принять на себя ответственность;

развитие мотивации достижения и готовности к преодолению 
- ■ - :>стей на основе конструктивных стратегий и умения мобилизовать свои

■ зпные и физические ресурсы, стрессоустойчивости; освоение правил здорового 
. : ясного образа жизни.

Физическая культура» как учебный предмет способствует:
в области регулятивных действий развитию умений планировать, 

» - юоватъ, контролировать и оценивать свои действия;
в области коммуникативных действий развитию взаимодействия, 

г . - --.ации на партнёра, сотрудничеству и кооперации (в командных видах спорта 
г эомированию умений планировать общую цель и пути её достижения; 

э - .сливаться в отношении целей и способов действия, распределения функций и 
в совместной деятельности; конструктивно разрешать конфликты; 

> .гствлятъ взаимный контроль; адекватно оценивать собственное поведение и
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отнёра и вносить необходимые коррективы в интересах достижения
те пата).

- стеристики личностных, регулятивных, познавательных,
- твных универсальных учебных действий обучающихся с ОВЗ. 
гдовательная реализация деятельностного подхода направлена на
эффективности образования, более гибкое и прочное усвоение знаний 
возможность их самостоятельного движения в изучаемой области, 

ое повышение их мотивации и интереса к учёбе, 
г эмках деятельностного подхода в качестве общеучебных действий 

иваются основные структурные компоненты учебной деятельности — 
эсобенности целеполагания (учебная цель и задачи), учебные действия, 
и оценка, сформированность которых является одной из составляющих 

ста обучения в образовательном учреждении.
?и оценке сформированности учебной деятельности учитываетсяФ

. *ная специфика, которая заключается в постепенном переходе от совместной 
ли_" з ности учителя и обучающегося к совместно-разделённой (в младшем 

- ном и младшем подростковом возрасте) и к самостоятельной с элементами 
'эазования и самовоспитания деятельности (в младшем подростковом и 

: ~гм подростковом возрасте).

Понятие «универсальные учебные действия»

В широком значении термин «универсальные учебные действия» означает 
:нне учиться, т.е. способность субъекта к саморазвитию и

- совершенствованию путём сознательного и активного присвоения нового 
шального опыта.

Способность обучающегося самостоятельно успешно усваивать новые 
ания, формировать умения и компетентности, включая самостоятельную 

гганизацию этого процесса, т.е. умение учиться, обеспечивается тем, что 
лверсальные учебные действия как обобщённые действия открывают учащимся 
з ложность широкой ориентации как в различных предметных областях, так и в 

строении самой учебной деятельности, включающей осознание её целевой 
-правленности, ценностно-смысловых и операциональных характеристик.

Таким образом, достижение умения учиться предполагает полноценное 
своение обучающимися всех компонентов учебной деятельности, которые 

включают: познавательные и учебные мотивы, учебную цель, учебную задачу, 
чебные действия и операции (ориентировка, преобразование материала, контроль и^ 

оценка).
Умение учиться — существенный фактор повышения эффективности 

освоения учащимися предметных знаний, формирования умений и компетенций, 
образа мира и ценностно-смысловых оснований личностного морального выбора.
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-у нкции универсальных учебных действий: *>■
обеспечение возможностей обучающегося самостоятельно 

■ твлять деятельность учения, ставить учебные цели, искать и использовать 
эимые средства и способы их достижения, контролировать оценивать 

- - и результаты деятельности;
создание условий для гармоничного развития личности и её 

:-:ализации на основе готовности к непрерывному образованию, обеспечение 
ого усвоения знаний, формирования умений, навыков и компетентностей в 

• редметной области.
Универсальный характер учебных действий проявляется в том, что они 
надпредметный, метапредметный характер; обеспечивают целостность 

. льтурного, личностного и познавательного развития и саморазвития 
. пи; обеспечивают преемственность всех уровней образовательного процесса;
: в основе организации и регуляции любой деятельности учащегося независимо 

" I .пециалъно-предметного содержания.
Универсальные учебные действия обеспечивают этапы усвоения учебного 

.: кания и формирования психологических способностей обучающегося.

Виды универсальных учебных действий

В составе основных видов универсальных учебных действий, соответствующих 
левым целям общего образования, можно выделить четыре блока: личностный, 
лятивный (включающий также действия саморегуляции), познавательный и 
чуннкативный.

Личностные универсальные учебные действия обеспечивают ценностно- 
:овую ориентацию обучающихся (умение соотносить поступки и события 
-.тыми этическими принципами, знание моральных норм и умение выделить 

-ственный аспект поведения) и ориентацию в социальных ролях и 
личностных отношениях. Применительно к учебной деятельности следует 
: г лить три вида личностных действий: личностное, профессиональное, 

- венное самоопределение;
смыслообразование, т. е. установление обучающимися связи между целью 

. гной деятельности и её мотивом, другими словами, между результатом учения и 
. . что побуждает к деятельности, ради чего она осуществляется. Ученик должен 
-Ч-ваться вопросом: какое значение и какой смысл имеет для меня учение? — и 

еть на него отвечать; О
нравственно-этическая ориентация, в том числе и оценивание 

.заиваемого содержания (исходя из социальных и личностных ценностей), 
'еспечивающее личностный моральный выбор.
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-егулятивные универсальные учебные действия обеспечивают 
имея организацию своей учебной деятельности. К ним относятся:

целеполагание как постановка учебной задачи на основе соотнесения 
уже известно и усвоено учащимися, и того, что ещё неизвестно;

планирование — определение последовательности промежуточных 
в  с учётом конечного результата; составление плана и последовательности 

-якггзий;
прогнозирование — предвосхищение результата и уровня усвоения 

его временных характеристик;
контроль в форме сличения способа действия и его результата с'Ч&

1 НЕНЫМ эталоном с целью обнаружения отклонений и отличий от эталона;
коррекция — внесение необходимых дополнений и коррективов в план 

.: б действия в случае расхождения эталона, реального действия и его результата 
м оценки этого результата самим обучающимся, учителем, товарищами;

оценка — выделение и осознание обучающимся того, что уже усвоено и 
: ещё нужно усвоить, осознание качества и уровня усвоения; оценка результатов 

-хеш;
саморегуляция как способность к мобилизации сил и энергии, к 

. : му усилию (к выбору в ситуации мотивационного конфликта) и преодолению
~ - т-ттствий.

Познавательные универсальные учебные действия включают:
■ чебные, логические учебные действия, а также постановку и решение
- с л емы.

Общеучебные универсальные действия:
самостоятельное выделение и формулирование познавательной

жш:
-  поиск и выделение необходимой информации, в том числе решение 

' -.их задач с использованием общедоступных в начальной школе инструментов
Д \Т  и источников информации;

-  структурирование знаний;
-  осознанное и произвольное построение речевого высказывания в устной 

семенной форме;
-  выбор наиболее эффективных способов решения задач в зависимости 

конкретных условий;
рефлексия способов и условий действия, контроль и оценка процесса и 

у. льтатов деятельности;
-  смысловое чтение как осмысление цели чтения и выбор вида чтения 

■зисимости от цели; извлечение необходимой информации из прослушднных 
укстов различных жанров; определение основной и второстепенной информации;
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чая ориентация и восприятие текстов художественного, научного, 
чстического и официально-делового стилей;

понимание и адекватная оценка языка средств массовой информации; 
постановка и формулирование проблемы, самостоятельное создание 

■пмов деятельности при решении проблем творческого и поискового 
■ тера.

собую группу общеучебных универсальных действий составляют Знаково- 
•лические действия:
оделирование — преобразование объекта из чувственной формы в модель, где 

. сны существенные характеристики объекта (пространственно-графическая или 
з символическая);

преобразование модели с целью выявления общих законов, определяющих 
ю предметную область.

Логические универсальные действия:
анализ объектов с целью выделения признаков (существенных, 

гственных);
синтез — составление целого из частей, в том числе самостоятельное 

эаивание с восполнением недостающих компонентов;
подведение под понятие, выведение следствий;
установление причинно-следственных связей, представление цепочек 

гс ктов и явлений;
построение логической цепочки рассуждений, анализ истинности

- рждений;
-  доказательство;
-  выдвижение гипотез и их обоснование.

Постановка и решение проблемы:
формулирование проблемы;

-  самостоятельное создание способов решения проблем творческого и
:нового характера.

Коммуникативные универсальные учебные действия обеспечивают 
лиальную компетентность и учёт позиции других людей, партнёров по общению 
I деятельности; умение слушать и вступать в диалог; участвовать в коллективном 

' ;уждении проблем; интегрироваться в группу сверстников и строить продуктивное 
-лмодействие и сотрудничество со сверстниками и взрослыми.

К коммуникативным действиям относятся:
-  планирование учебного сотрудничества с учителем и сверстниками
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определение цели, функций участников, способов взаимодействия;
-  постановка вопросов — инициативное сотрудничество в поиске и 

эре информации;
разрешение конфликтов — выявление, идентификация проблемы, 

иск и оценка альтернативных способов разрешения конфликта, принятие решения 
.то реализация;

управление поведением партнёра — контроль, коррекция, оценка его
. етвий;

-  умение с достаточной полнотой и точностью выражать свои мысли.

В соответствии с задачами и условиями коммуникации; владение монологической 
диалогической формами речи в соответствии с грамматическими и 

лтаксическими нормами родного языка, современных средств коммуникации.

Развитие системы универсальных учебных действий в составе личностных,
. гулятивных, познавательных и коммуникативных действий, определяющих 

зитие психологических способностей личности, осуществляется в рамках 
рмативно возрастного развития личностной и познавательной сфер ребёнка.

■ эцесс обучения задаёт содержание и характеристики учебной деятельности 
. 'ёнка и тем самым определяет зону ближайшего развития указанных 
иверсальных учебных действий (их уровень развития, соответствующий «высокой 
оме») и их свойства.

Универсальные учебные действия представляют собой целостную систему,
ноторой происхождение и развитие каждого вида учебного действия определяется 

отношением с другими видами учебных действий и общей логикой возрастного 
■ _з вития. Так:

общения и сорегуляции развивается способность ребёнка регулировать свою
. ттельность;

из оценок окружающих и в первую очередь оценок близкого и взрослого 
: омируется представление о себе и своих возможностях, появляется самопринятие и 
. -моуважение, т.е. самооценка и Я концепция как результат самоопределения;

из ситуативно-познавательного и внеситуативно-познавательного общения 
:: рмируются познавательные действия ребёнка.

Содержание и способы общения и коммуникации обусловливают развитие 
. эсобности ребёнка к регуляции поведения и деятельности, познанию мира, 

ределяют образ «Я» как систему представлений о себе, отношений к себе. Именно 
этому особое внимание в программе развития универсальных учебных действий 
е.тяется становлению коммуникативных универсальных учебных действий.

По мере становления личностных действий ребёнка (смыслообразование и 
--доопределение, нравственно-этическая ориентация) функционирование и развитие 

иверсальных учебных действий (коммуникативных, познавательных регулятивных)
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ретерпевает значительные изменения. Регуляция общения, кооперации и 
:отрудничества проектирует определённые достижения и результаты ребёнка, что 
горично приводит к изменению характера его общения Я концепции.

Познавательные действия также являются существенным ресурсом 
: етижения успеха и оказывают влияние как на эффективность самой деятельности и 
хммуникации, так и на самооценку, смыслообразование и самоопределение 
чащегося. *

Типовые задачи формирования личностных, регулятивных, 
познавательных, коммуникативных, универсальных учебных действий

Типовые задачи формирования универсальных учебных действий 
: энструируются учителем на основании следующих общих подходов:

1. Структура задачи. Любая задача, предназначенная для развития и/или 
:енки уровня сформированности УУД (личностных, регулятивных, познавательных

коммуникативных) предполагает осуществление субъектом (в свёрнутом или 
тзвёрнутом виде) следующих навыков: ознакомление-понимание - применение- 
-ализ-синтез-оценка.

В общем виде задача состоит из информационного блока и серии вопросов
практических заданий) к нему.

2. Требования к задачам. Для того, чтобы задачи, предназначенные для оценки 
-х или иных УУД, были валидными, надёжными и объективными, они должны быть:

-  составлены в соответствии с требованиями, предъявляемыми к 
готовым заданиям в целом;

-  сформулированы на языке, доступном пониманию ученика, 
-гтендующего на освоение обладание соответствующих УУД;

-  избыточными с точки зрения выраженности в них «зоны ближайшего
ззвития»;

-  многоуровневыми, т.е. предполагающими возможность оценить: общий 
: дход к решению; выбор необходимой стратегии;

-  «модульными», т.е. предусматривающими возможность, сохраняя 
'щий конструкт задачи, менять некоторые из её условий.

Обеспечение преемственности программы формирования универсальных 
учебных действий при переходе от дошкольного к начальному и основному

общему образованию

Проблема организации преемственности обучения затрагивает все звенья 
. шествующей образовательной системы, а именно: переход из дошкольного
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отельного учреждения (предшколы) в образовательное учреждение, 
-:щее основную образовательную программу начального общего образования 

-; основную образовательную программу основного и среднего образования, и, 
в высшее учебное заведение. При этом, несмотря на огромные возрастно- 

шческие различия между обучающимися, переживаемые ими трудности 
иных периодов имеют много общего.

•?*

.новные проблемы обеспечения преемственности связаны со сложностями 
рования у обучающихся с ОВЗ таких универсальных учебных действий, как 
никативные, речевые, регулятивные, общепознавательные, логические и др.

люолее остро проблема преемственности стоит в двух ключевых точках: в 
г нт поступления детей в школу (при переходе из предшколъного звена на 

-: -. ъ начального общего образования) и в период перехода обучающихся на 
Вень основного общего образования.
Возникновение проблемы преемственности, находящей отражение в трудностях 

•. кода обучающихся на новый уровень образовательной системы, имеет 
: тующие причины:

-  недостаточно плавное, даже скачкообразное изменение методов и 
ржания обучения, которое при переходе на уровень основного общего

газования, а затем среднего общего образования приводит к падению 
гваемости и росту психологических трудностей у  учащихся;

-  обучение на предшествующем уровне часто не обеспечивает 
.таточной готовности обучающихся к успешному включению в учебную 
-гпелъность нового, более сложного уровня.

Физическая готовность определяется состоянием здоровья, уровнем 
рфофункциональной зрелости организма ребёнка, в том числе развитием 

зигательных навыков и качеств (тонкая моторная координация), физической и 
мственной работоспособности.

Психологическая готовность к школе -  сложная системная характеристика 
психического развития ребёнка 6—7 лет, которая предполагает сформированность 
психологических способностей и свойств, обеспечивающих принятие ребёнком новой 
социальной позиции школьника; возможность выполнения им учебной деятельности 
сначала под руководством учителя, а затем переход к её самостоятельному 
осуществлению; усвоение системы научных понятий; освоение ребёнком новых форм 
кооперации и учебного сотрудничества в системе отношений с учителем и 
одноклассниками.

Психологическая готовность к школе имеет следующую структуру:
личностная готовность, умственная зрелость и произвольность регуляции поведения 
и деятельности.
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личностная готовность включает мотивационную готовность, коммуникативную 
товность, сформированность Я-концепции и самооценки, эмоциональную зрелость. 
тивационная готовность предполагает сформированность социальных мотивов 

™гемление к социально значимому статусу, потребность в социальном признании, 
ив социального долга), учебных и познавательных мотивов. Предпосылками 
шкновения этих мотивов служат, с одной стороны, формирующееся к концу 

окольного возраста желание детей поступить в школу, с другой — развитие 
'ознательности и умственной активности.

Мотивационная готовность характеризуется первичным соподчинением мотивов 
минированием учебно-познавательных мотивов. Коммуникативная готовность 

ступает как готовность ребёнка к произвольному общению с учителем и 
.-рстниками в контексте поставленной учебной задачи и учебного содержания.

муникагивная готовность создаёт возможности для продуктивного 
трудничества ребёнка с учителем и трансляции культурного опыта в процессе 
ления. Сформированность Я-концепции и самосознания характеризуется 

.ознанием ребёнком своих физических возможностей, умений, нравственных 
гчеств, переживаний (личное сознание), характера отношения к нему взрослых, 

зсобностью оценки своих достижений и личностных качеств, самокритичностью, 
юциональная готовность выражается в освоении ребёнком социальных - норм 

сражения чувств и в способности регулировать своё поведение на основе 
юционального предвосхищения и прогнозирования.

Показателем эмоциональной готовности к школьному обучению является 
:формированность высших чувств — нравственных переживаний, 
нтеллектуальных чувств (радость познания), эстетических чувств (чувство 

прекрасного). Выражением личностной готовности к школе является 
; формированность внутренней позиции школьника, подразумевающей готовность 
гебёнка принять новую социальную позицию и роль ученика, иерархию мотивов с 
зысокой учебной мотивацией.

Умственную зрелость составляет интеллектуальная, речевая готовность и 
сформированность восприятия, памяти, внимания, воображения. Интеллектуальная 
готовность к школе включает особую познавательную позицию ребёнка в отношении 
мира (децентрацию), переход к понятийному интеллекту, понимание причинности 
явлений, развитие рассуждения как способа решения мыслительных задач, 
способность действовать в умственном плане, определённый набор знаний, 
представлений и умений. Речевая готовность предполагает сформированность 
фонематической, лексической, грамматической, синтаксической, семантической 
сторон речи; развитие номинативной, обобщающей, планирующей и регулирующей 
функций речи, диалогической и начальных форм контекстной речи, формирование 
особой теоретической позиции ребёнка в отношении речевой действительности и 
выделение слова как её единицы. Восприятие характеризуется всё большей

50



данностью, опирается на использование системы общественных сенсорных 
нов и соответствующих перцептивных действий, основывается на взаимосвязи с 

-э и мышлением. Память и внимание приобретают черты опосредованности, 
задается рост объёма и устойчивости внимания.
Психологическая готовность в сфере воли и произвольности обеспечивает 

пправленность и планомерность управления ребёнком своей деятельностью и 
:гнием. Воля находит отражение в возможности соподчинения мотивов, 
^латании и сохранении цели, способностях прилагать волевое усилие для её 

::кения. Произвольность выступает как умение строить своё поведение и 
:льность в соответствии с предлагаемыми образцами и правилами, осуществлять 
фование, контроль и коррекцию выполняемых действий, используя 
етствующие средства.
г меньшее значение имеет проблема психологической готовности детей при 

. оде обучающихся на уровень основного общего образования. Трудности 
:го перехода — ухудшение успеваемости и дисциплины, рост негативного 
:пения к учению, возрастание эмоциональной нестабильности, нарушения 

.пения — обусловлены следующими причинами:
необходимостью адаптации обучающихся к новой организации процесса 

-:ржания обучения (предметная система, разные преподаватели и т. д.);
совпадением начала кризисного периода, в который вступают младшие 

■стки, со сменой ведущей деятельности (переориентацией подростков на 
:лъностъ общения со сверстниками при сохранении значимости учебной 
г.ьности);

недостаточной готовностью детей к более сложной и
:тоятельной учебной деятельности, связанной с показателями их

: иектуального, личностного развития и главным образом с уровнем 
: 'лированности структурных компонентов учебной деятельности (мотивы, 

ые действия, контроль, оценка);
недостаточно подготовленным переходом с родного языка на русский

обучения.

2.2.2. Программы учебных предметов, курсов коррекционно-развивающей
•'ласти

Программы отдельных учебных предметов, курсов коррекционно-развивающей 
псти обеспечивают достижение планируемых результатов (личностных,

. ^предметных, предметных) освоения АООП НОО обучающихся с ЗПР.
Программы отдельных учебных предметов, коррекционных курсов 

- г п зазываются на основе: требований к личностным, метапредметным и 
г здметным результатам освоения АООП НОО и программы формирования 

^реальных учебных действий.
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Рабочие программы учебных предметов, коррекционных курсов 
<лючают следующие разделы:

1) планируемые результаты освоения учебного предмета;
2) содержание учебного предмета;
3) тематическое планирование с указанием количества часов, отводимых на

. -:оение каждой темы. <
В данном разделе основной АООП НОО приводится основное содержание 

^сов по всем обязательным предметам и курсам коррекционно-развивающей 
:асти при освоении АООП НОО, которое отражается в соответствующих разделах 
’очих программ учебных предметов.

приводится основное содержание обязательных учебных предметов, курсов 
эрекционно-развивающей области, которое должно быть в полном объёме 
? ажено в соответствующих разделах рабочих программ учебных предметов.

Основное содержание учебных предметов

Русский язык
Виды речевой деятельности
Слушание. Осознание цели и ситуации устного общения. Адекватное 

-приятие звучащей речи. Понимание на слух информации, содержащейся вт
' гдъявляемом тексте, передача его содержания по вопросам.

Говорение. Выбор языковых средств в соответствии с целями и условиями 
"ления для эффективного решения коммуникативной задачи. Практическое 
лдение диалогической формой речи. Практическое овладение устными 
дологическими высказываниями в соответствии с учебной задачей (описание, 
-гствование, рассуждение). Овладение нормами речевого этикета в ситуациях 
юного и бытового общения (приветствие, прощание, извинение, благодарность,
: -щение с просьбой). Соблюдение орфоэпических норм и правильной интонации.

Чтение. Понимание учебного текста. Выборочное чтение с целью нахождения 
. бходимого материала. Нахождение информации, заданной в тексте в явном виде, 

“мулирование простых выводов на основе информации, содержащейся в тексте.
':  эщение содержащейся в тексте информации.

Письмо. Письмо букв, буквосочетаний, слогов, слов, предложений в системе 
"•пения грамоте. Овладение разборчивым, аккуратным письмом с учётом 

.енических требований к этому виду учебной работы. Списывание, письмо под 
>ловку в соответствии с изученными правилами. Письменное изложение 
держания прослушанного и прочитанного текста. Создание небольших 
' етвенных текстов по интересным детям тематике (на основе впечатлений,

52



.гатурных произведений, сюжетных картин, серий картин, просмотра фрагмента 
дозаписи и т.п.). *

Обучение грамоте
Фонетика. Звуки речи. Осознание единства звукового состава слова и его 

гния. Установление числа и последовательности звуков в слове. Сопоставление
различающихся одним или несколькими звуками. Различение гласных и 

юных звуков, гласных ударных и безударных, согласных твёрдых и мягких, 
ких и глухих. Слог как минимальная произносительная единица. Деление слов на 

щ. Определение места ударения.
Графика. Различение звука и буквы: буква как знак звука. Овладение 

тционным способом обозначения звуков буквами. Буквы гласных как показатель 
.злости-—мягкости согласных звуков. Функция букв е, ё, ю, я. Мягкий знак как 
ззатель мягкости предшествующего согласного звука. Знакомство с русским 

: -витом как последовательностью букв.
Чтение. Формирование навыка слогового чтения (ориентация на §укву, 

начаюгцую гласный звук). Плавное слоговое чтение и чтение целыми словами со 
гостью, соответствующей индивидуальному темпу ребёнка. Осознанное чтение

словосочетаний, предложений и коротких текстов. Чтение с интонациями и 
. :ами в соответствии со знаками препинания. Развитие осознанности и 
г лзительности чтения на материале небольших текстов и стихотворений.

Знакомство с орфоэпическим чтением (при переходе к чтению целыми 
зами). Орфографическое чтение (проговаривание) как средство самоконтроля при 

:ъме под диктовку и при списывании.
Письмо. Усвоение гигиенических требований при письме. Развитие мелкой 

горики пальцев и свободы движения руки. Развитие умения ориентироваться на 
г : гтранстве листа в тетради и на пространстве классной доски.

Овладение начертанием письменных прописных (заглавных) и строчных букв, 
сьмо букв, буквосочетаний, слогов, слов, предложений с соблюдением 

~ гиенических норм. Овладение разборчивым, аккуратным письмом. Письмо под 
чговку слов и предложений, написание которых не расходится с их

- поношением. Усвоение приёмов и последовательности правильного списывания 
. :ста. Проверка написанного при помощи сличения с текстом-образом и

глогового чтения написанных слов.
Правильное оформление написанных предложений (большая буква в начале 

зтгхтожения, точка в конце). Выработка навыка писать большую букву в именах*
- лей и кличках животных.

Понимание функции небуквенных графических средств: пробела между 
. ювами, знака переноса.
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Слово и предложение. Восприятие слова как объекта изучения, материала для 
* пиза. Наблюдение над значением слова. &

Различение слова и предложения. Работа с предложением: выделение слов, 
мнение их порядка. Интонация в предложении. Моделирование предложения в 
тветствии с заданной интонацией.

Орфография. Знакомство с правилами правописания и их применение: 
раздельное написание слов;
обозначение гласных после шипящих (ча—ща, чу—щу, жи—ши); 
прописная (заглавная) буква в начале предложения, в именах собственных; 

: ренос слов по слогам без стечения согласных; знаки препинания в конце 
редложения.

Развитие речи. Понимание прочитанного текста при самостоятельном чтении 
-.тух и при его прослушивании. Составление небольших рассказов 
: зествовательного характера по серии сюжетных картинок, материалам 

.: Зственных игр, занятий, наблюдений.
-у.

Систематический курс
Фонетика и орфоэпия. Гласные и согласные звуки, различение гласных и 

.: гласных звуков. Мягкие и твердые согласные звуки, различение мягких и твёрдых 

. ̂ гласных звуков, определение парных и непарных по твёрдости — мягкости 

. :гласных звуков. Звонкие и глухие согласные звуки, различение звонких и глухих 

.огласных звуков, определение парных и непарных по звонкости—глухости 

.^гласных звуков. Ударение, нахождение в слове ударных и безударных гласных 
зуков. Деление слов на слоги. Определение качественной характеристики звука: 
ласный — согласный; гласный ударный — безударный; согласный твёрдый — 
ягкий, парный — непарный; согласный звонкий — глухой, парный — непарный. 

Произношение звуков и сочетаний звуков в соответствии с нормами современного 
гусского литературного языка. Фонетический разбор слова.

Графика. Различение звука и буквы: буква как знак звука. Овладение 
позиционным способом обозначения звуков буквами.

Обозначение на письме твёрдости и мягкости согласных звуков. Буквы гласных 
как показатель твёрдости—мягкости согласных звуков. Функция букв е, ё, ю, я. 
Мягкий знак как показатель мягкости предшествующего согласного звука. 
Использование на письме разделительных ъ и ь.

Установление соотношения звукового и буквенного состава слова в словах 
типа стол, конь; в словах с йотированными гласными е, ё, ю, я; в словах с 
непроизносимыми согласными.

Использование небуквенных графических средств: пробела между словами, 
знака переноса, абзаца.
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Знакомство с русским алфавитом как последовательностью букв. Знание 
:авита: правильное название букв, знание их последовательности. Использование 
:авита при работе со словарями, справочниками, каталогами: умение найти слово в 
шьном орфографическом словаре по первой букве, умение расположить слова в 

- тавитном порядке (например, фамилии, имена).

Состав слова (морфемика). Общее понятие о частях слова: корне, приставке, 
эфиксе, окончании. Выделение в словах с однозначно выделяемыми морфемами 

жончания, корня, приставки, суффикса.
Корень, общее понятие о корне слова. Однокоренные слова, овладение 

тятием «родственные (однокоренные) слова». Выделение корней в однокоренных 
гдственных) словах. Наблюдение за единообразием написания корней (корм — 
:рмить — кормушка, лес — лесник — лесной). Различение однокоренных слов и 
пличных форм одного и того же слова.

Представление о значении суффиксов и приставок. Умение отличать приставку 
: предлога. Умение подбирать однокоренные слова с приставками и суффиксами.

Различение изменяемых и неизменяемых слов. Разбор слова по составу. 
Морфология. Общие сведения о частях речи: имя существительное, имя 
оилагательное, местоимение, глагол, предлог. Деление частей речи на 

.амостоятельные и служебные. „
Имя существительное. Его значение и употребление в речи. Вопросы, 

газличение имён существительных, отвечающих на вопросы «кто?» и «что?». Умение 
. познавать имена собственные.

Род существительных: мужской, женский, средний. Различение имён 
существительных мужского, женского и среднего рода.

Изменение имен существительных по числам.
Изменение имен существительных по падежам в единственном числе 

склонение). 1, 2, 3-е склонение, определение принадлежности имён существительных 
к 1, 2, 3-му склонению. Определение падежа, в котором употреблено имя 
существительное. Умение правильно употреблять предлоги с именами 
существительными в различных падежах.

Склонение имен существительных во множественном числе.
Морфологический разбор имён существительных.
Имя прилагательное. Его значение и употребление в речи, вопросы. 

Изменение имен прилагательных по родам, числам и падежам, в сочетании с 
существительными (кроме прилагательных на -ий, -ья, -ье, -ов, -ин).
Морфологический разбор имён прилагательных.

Местоимение. Общее представление о местоимении. Личные местоимения, 
значение и употребление в речи. Личные местоимения 1, 2, 3-го лица единственного и 
множественного числа. Склонение личных местоимений. Правильное употребление 
местоимений в речи (меня, мною, у него, с ней, о нем).
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Глагол. Его значение и употребление в речи, вопросы. Общее понятие о 
неопределенной форме глагола. Различение глаголов, отвечающих на вопросы «что 
сделать?» и «что делать?». Время глагола: настоящее, прошедшее, будущее. 
Изменение глаголов по лицам и числам в настоящем и будущем времени (спряжение). 
Способы определения I и II спряжения глаголов (практическое овладение).
* вменение глаголов в прошедшем времени по родам и числам. Морфологический 
разбор глаголов.

Предлог. Знакомство с наиболее употребительными предлогами. Функция 
предлогов: образование падежных форм имён существительных и местоимений. 
Отличие предлогов от приставок.

Лексика. Выявление слов, значение которых требует уточнения. Определение 
значения слова по тексту или уточнение значения с помощью толкового словаря. 
Представление об однозначных и многозначных словах, о прямом и переносном 
значении слова. Наблюдение за использованием в речи синонимов и антонимов ,

Синтаксис. Различение предложения, словосочетания, слова. Умение 
выделить словосочетания (пары слов), связанные между собой по смыслу (без 
тредлога и с предлогом); составить предложение с изученными грамматическими 
гормами и распространить предложение.

Предложения по цели высказывания: повествовательные, вопросительцые и 
оудительные; по эмоциональной окраске (интонации): восклицательные и 

. восклицательные. Выделение голосом важного по смыслу слова в предложении.
Главные члены предложения: подлежащее и сказуемое. Второстепенные члены 

■:вложения (без разделения на виды). Нахождение главных членов предложения, 
глгчение главных и второстепенных членов предложения. Установление связи (при 
тэщи смысловых вопросов) между словами в словосочетании и предложении.
Предложения с однородными членами с союзами и (без перечисления), а, но и без 

- зов. Использование интонации перечисления в предложениях с однородными 
тми, запятая при перечислении. Умение составить предложения с однородными 

. -вами без союзов и с союзами и, а, но. <т
Знакомство со сложным предложением. Сложные предложения, состоящие из 
простых. Различение простых и сложных предложений. Запятая в сложных 
жениях. Умение составить сложное предложение и поставить запятую перед 

тми и, а, но.
Орфография и пунктуация. Формирование орфографической зоркости. 
Использование орфографического словаря.
Применение правил правописания:
. очетания жи—ши, ча—ща, чу—щу в положении под ударением; 
сочетания чк—чн, чт, щн; 
теренос слов; V
соописная буква в начале предложения, в именах собственных; проверяемые 

:. “ -:ые гласные в корне слова; парные звонкие и глухие согласные в корне слова;
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непроизносимые согласные;
непроверяемые гласные и согласные в корне слова (на ограниченном перечне

-вое);
гласные и согласные в неизменяемых на письме приставках; 

разделительные ъ и ь;
мягкий знак после шипящих на конце имён существительных (ночь, нож, 
рожь, мышь);
безударные падежные окончания имён существительных (кроме

существительных на -мя, -ий, -ья, -ье, -ия, -ов, -ин); 
безударные окончания имён прилагательных; 
раздельное написание предлогов с личными местоимениями; 
не с глаголами;
мягкий знак после шипящих на конце глаголов в форме 2-го лица 

в . тзенного числа (пишешь, учишь);
мягкий знак в глаголах в сочетании -ться; 
безударные личные окончания глаголов; 
г аз дельное написание предлогов с другими словами;
наки препинания в конце предложения: точка, вопросительный и 

 ̂ . тщательный знаки;
: наки препинания (запятая) в предложениях с однородными членами. 
эазвитие речи
Зсознание ситуации общения: с какой целью, с кем и где происходит общение. 
Практическое овладение диалогической формой речи. Выражение 
.иного мнения. Овладение нормами речевого этикета в ситуациях учебного и 

: общения (приветствие, прощание, извинение, благодарность, обращение с
-росьбой).

Овладение краткими и полными ответами на вопросы. Составление вопросов 
вписьм енно. Составление диалогов в форме вопросов и ответов.
Практическое овладение устными монологическими высказываниями на

определённую тему с использованием разных типов речи (ш в е с т в о ш ж , ОШГС&Ш№).
уа аруружа руовестьоьятеньяого лалактеца по сюжетным

картинкам, с помощью вопросов; составление сюжетных рассказов по готовому 
плану (в форме вопросов, повествовательных предложении). Введение в рассказы 
элементов описания. Построение устного ответа по учебному материалу (специфика 
учебно-деловой речи).

Текст. Признаки текста. Смысловое единство предложений в тексте. " 
Заглавие текста. Последовательность предложений в тексте.
Последовательность частей текста (абзацев).
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Комплексная работа над структурой текста: озаглавливание, корректирование 
гядка предложений и частей текста (абзацев). План текста. Составление планов к 

-Иным текстам.

Типы текстов: описание, повествование, рассуждение, их особенности.
Знакомство с жанрами письма и поздравления.
Создание собственных текстов и корректирование заданных текстов с учётом 

чности, правильности, богатства и выразительности письменной речи; 
.пользование в текстах синонимов и антонимов.

Понятие об изложении и сочинении. Изложение под руководством учителя, по 
этовому и коллективно составленному плану. Подробный и сжатый рассказ 
сочинение) по картинке и серии картинок.

Литературное чтение. Виды речевой и читательской деятельности

Аудирование (слушание). Восприятие на слух звучащей речи (высказывание 
собеседника, чтение различных текстов). Адекватное понимание содержания 
звучащей речи, умение отвечать на вопросы по содержанию услышанного 
произведения, определение последовательности событий, осознание цели речевого 
высказывания, умение задавать вопрос по услышанному учебному, научно­
познавательному и художественному произведению.

Чтение
Чтение вслух. Постепенный переход от слогового к плавному осмысленному 

правильному чтению целыми словами вслух (скорость чтения в соответствии с 
индивидуальным темпом чтения), постепенное увеличение скорости чтения, 
позволяющей осознать текст. Соблюдение орфоэпических и интонационных норм 
чтения. Чтение предложений с интонационным выделением знаков препинания.

Чтение про себя. Осознание смысла произведения при чтении про себя 
(доступных по объёму и жанру произведений). Умение находить в тексте 
необходимую информацию.

Работа с разными видами текста. Общее представление о разных видах 
текста: художественный, учебный, научно-популярный, их сравнение. Определение 
целей создания этих видов текста. Особенности фольклорного текста. л.

Практическое освоение умения отличать текст от набора предложений.
Прогнозирование содержания книги по её названию и оформлению.
Самостоятельное деление текста на смысловые части, их озаглавливание.
Умение работать с разными видами информации.
Участие в коллективном обсуждении: умение отвечать на вопросы, выступать 

по теме, слушать выступления товарищей, дополнять ответы по ходу беседы, 
используя текст. Привлечение справочных и иллюстративно-изобразительных 
материалов.

Библиографическая культура. Книга как особый вид искусства. Книга как 
источник необходимых знаний. Книга учебная, художественная, справочная. 
Элементы книги: содержание или оглавление, титульный лист, аннотация,
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иллюстрации. Виды информации в книге: научная, художественная (с опорой на 
внешние показатели книги, её справочно-иллюстративный материал).

Типы книг (изданий): книга-произведение, книга-сборник, собрание сочинений, 
периодическая печать, справочные издания (справочники, словари, энциклопедии).

Выбор книг на основе рекомендованного списка, картотеки, открытого доступа к 
детским книгам в библиотеке. Алфавитный каталог. Самостоятельное пользование 
соответствующими возрасту словарями и справочной литературой.

Работа с текстом художественного произведения. Понимание заглавия 
произведения, его адекватное соотношение с содержанием.

Определение особенностей художественного текста: своеобразие выразительных 
средств языка (с помощью учителя). Осознание того, что фольклор есть выражение 
общечеловеческих нравственных правил и отношений.

Понимание нравственного содержания прочитанного, осознание мотивации 
поведения героев, анализ поступков героев с точки зрения норм морали. Осознание 
понятия «Родина», представления о проявлении любви к Родине в литературе разных 
народов (на примере народов России). Схожесть тем, идей, героев в фольклоре 
разных народов. Самостоятельное воспроизведение текста с использованием 
выразительных средств языка: последовательное воспроизведение эпизода с 
использованием специфической для данного произведения лексики (по вопросам 
учителя), рассказ по иллюстрациям, пересказ.

Характеристика героя произведения. Нахождение в тексте слов и выражений, 
характеризующих героя и событие. Анализ (с помощью учителя), мотивы поступка 
персонажа. Сопоставление поступков героев по аналогии или по контрасту. 
Выявление авторского отношения к герою на основе анализа текста, авторских помет, 
имён героев.

Характеристика героя произведения. Портрет, характер героя, выраженные через 
поступки и речь.

Освоение разных видов пересказа художественного текста: подробный, 
выборочный и краткий (передача основных мыслей).

Подробный пересказ текста: определение главной мысли фрагмента, выделение 
опорных или ключевых слов, озаглавливание, подробный пересказ эпизода; деление 
екста на части, озаглавливание каждой части и всего текста, составление плана в 
иде назывных предложений из текста, в виде вопросов, в виде самостоятельно 

.формулированного высказывания.

Самостоятельный выборочный пересказ по заданному фрагменту: характеристика 
ероя произведения (отбор слов, выражений в тексте, позволяющих составить рассказ 
герое), описание места действия (выбор слов, выражений в тексте, позволяющих 
ставить данное описание на основе текста).

С
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Работа с учебными, научно-популярными и другими текстами. Понимание
заглавия произведения; адекватное соотношение с его содержанием. Определение 
особенностей учебного и научно-популярного текстов (передача информации).
Деление текста на части. Определение микрогем. Ключевые или опорные слова. 
Восгтпоизведение текста С опорой на ключевые слова, модель, схему. Подробный

аереТк™  текста. Краткий пересказ текста (выделение главного в содержании текста).

Говорение (к у л ьту р а  речевого  общ ения)

Осознание диалога как вида речи. Особенности диалогического общения: 
понимать вопросы, отвечать на них и самостоятельно задавать вопросы по тексту; 
выслушивать, не перебивая, собеседника и в вежливой форме высказывать свою 
точку зрения по обсуждаемому произведению (учебному, научно-познавательному, 
художественному тексту). Использование норм речевого этикета в условиях 
внеучебного общения.

Работа со словом (распознание прямого и переносного значения слов, их 
многозначности), пополнение активного словарного запаса.

Монолог как форма речевого высказывания. Монологическое речевое 
высказывание небольшого объёма с опорой на авторский текст, по предложенной 
теме или в виде (форме) ответа на вопрос. Отражение основной мысли текста в 
высказывании. Передача содержания, прочитанного или прослушанного с учётом 
специфики учебного и художественного текста. Передача впечатлений (из 
повседневной жизни, от художественного произведения, произведения 
изобразительного искусства) в рассказе (описание, рассуждение, повествование). 
Построение плана собственного высказывания. Отбор и использование 
зыразительных средств языка (синонимы, антонимы, сравнение) с учётом 
особенностей монологического высказывания. -

Письмо (культура письменной речи)

Нормы письменной речи: соответствие содержания заголовку (отражение темы, 
места действия, характеров героев), использование выразительных средств языка 
сравнение) в мини-сочинениях, рассказ на заданную тему.

Круг детского чтения

Произведения устного народного творчества разных народов России. 
Произведения классиков отечественной литературы XIX—XX вв., классиков детской 
литературы, произведения современной отечественной (с учётом 
многонационального характера России) и зарубежной литературы, доступные для # 
восприятия младших школьников с задержкой психического развития.

Представленность разных видов книг: историческая, приключенческая,
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фантастическая, научно-популярная, справочно-энциклопедическая литература; 
детские периодические издания (по выбору).

Основные темы детского чтения: фольклор разных народов, произведения '

Родине, природе, детях, братьях наших меньших, труде, добре и зле, хороших и 
плохих поступках, юмористические произведения.

Литературоведческая пропедевтика (практическое освоение)

Нахождение в тексте, определение значения в художественной речи (с 
помощью учителя) средств выразительности: синонимов, антонимов, сравнений.

Ориентировка в литературных понятиях: художественное произведение, автор 
(рассказчик), сюжет, тема; герой произведения: его портрет, речь, поступки, мысли; 
отношение автора к герою.

Прозаическая и стихотворная речь: узнавание, различение, выделение 
особенностей стихотворного произведения (ритм, рифма).

Фольклор и авторские художественные произведения (различение). Жанровое 
разнообразие произведений. Малые фольклорные формы (колыбельные песни, 
потешки, пословицы и поговорки, загадки) — узнавание, различение, определение 
основного смысла.

Сказки (о животных, бытовые, волшебные). Художественные особенности 
сказок: лексика, построение (композиция). Литературная (авторская) сказка.

Рассказ, стихотворение, басня — общее представление о жанре, особенностях 
построения и выразительных средствах.

Творческая деятельность обучающихся (на основе литературных 
произведений)

•в-

Интерпретация текста литературного произведения в творческой деятельности 
чащихся: чтение по ролям, инсценирование, драматизация; устное словесное 
: исование, знакомство с различными способами работы с деформированным текстом

использование их (установление причинно-следственных связей, 
следовательности событий: соблюдение этапности в выполнении действий);

изложение с элементами сочинения, создание собственного текста на основе 
;• дожественного произведения (текст по аналогии), репродукций картин 
дожников, по серии иллюстраций к произведению или на основе личного опыта.

Чеченский язык

Юьхьанцара юкъарадешаран школа - мехала, керла, жоьпаллин мур бу беран 
-харехь: х1окху школехь д1адолало диллина долу дешар, кхузахь шорло цуьнан 
нахарчу дахарца йолу юкъаметтигаш, хийцало юкъараллин дарж а, ша -шена
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эвзийта оьшуш хилар а совдолу. Т1аьхьа хиндолчу дерриге а дешаран бух кхуллу 
оьхьанцарчу школашкахь. Юьхьанцарчу школехь нохчийн матто, кхечу предметаша 
лнна, меттан 1илманан декъехь шен маь1ница а йоккха меттиг д1алоцу. Цуьнан 
лшарца а, кхетамца кхиорехь а доккха маь1на ду.

Маттах лаьцна хаарш, барта а, йозанан а къамелан хаамаш караберзорца 
лшархойн таро хуьлу кхийолу дешаран предметаш а кхиамца 1амо, цуьнца цхьаьна 
‘ энахарчу дахарх дозуш долу шайн хаарш шордан.

«Школана хьалха лаьтта декхарш кхочушдарехь 1аламат доккха маь1на ду ненан 
еттан, х1унда аьлча школо болх оцу маттахь д1аболорца караерзайо беро дахарехь 

йина а ненан маттахь билгалйолуш. йоту а. хьежьэдан.
'лжллх хга, хзждул л  'л'ечл ткло; 'Ъолх, аьлча а, дуьненах лаьцна болу

• лы кхетам алсам а боккху, уьш г1иллакх-оьздангалла йолуш кхиорехь а, царна 
л  1аморехь а дерриге а декхарш кхочуш а до. 

шн школашкара дешархой юкъараллин пайдечу къинхьегамна а, нохчийн 
-н беркате т1аьхье хинйолчу кепара а кечбаран декхарца цхьаьна царна нохчийн 

~ -н хаамаш балар доккха маь1на долуш ду.
- 'ьхьанцарчу муьрехь ненан мотт хьехаран коьрта декхар ду къамелан 

-кхан цхьадолу тайпанаш 1амор (кьамеле ладог1аррий, цунах кхетаррий; 
л а  1аморрий; дешаррий, йозий). Цул сов, оцу муьрехь ондда бух кхолла беза

маттахь вовшашца т1екаре хила хаарна, иза берашна хьехаран а, юфтош- 
з - гн а коьрта г1ирс хилар хаийтарна.

Цуьнца цхьаьна кхийолчу дешаран предметийн санна, ненан матто 
: -нцарчу муьрехь кхочушдан деза цхьадолу мехала юкъара г1уллакхаш а:

дешархойн 1аламах а, юкъараллих а долу хааршший, 1илманан юьхьанцара 
шмий кхиор; «*

лгчески а, васт х1 отторан а ойла кхиор; 
т тнхьегаме а, цуьнца цхьаьна дешаре а болу лаам кхиор;
-•харчу классашкахь кхиамца деша бераш кечдар; 

лхарчу дахарца йолу юкъаметтиг а, нахе йолу нийса дог-ойла а кхетош-кхиор2.
: граммин бухе ехкина х1ара принципат: 

лан принцип, къамел кхиоран декъехь дешархой т1екаре хила 1амор шегара
- гпи йолу;

ламаллин принцип, мотт 1аморца доьзнарг кхетам болуш 1амор лоьхуш йолу. 
л граммо матгаца дозург практически карадерзо дезарг къастийна ца 1аш,

■ - хиламаш, цара маттехь д1алоцучу меттиге хьаьжжина, хьалха-т1аьхьа уьш
л г. ':  -: эр а тидаме эцна.

- гчийн мотт 1аморехь дешархойн дешнийн барам совбаккхар а ду мехала. 
г л_ шех олуш болу дешнийн барам х1ора классехь билгалбеш тидаме эцнарг
- •. г оцу барамехь дешнаш берийн лексикехь хилахь, цара таро лур ю царна

- лнна йоза - дешар 1аморан декъехь т1екаре хила. Юьхьанцарчу классийн ^ 
л йн лексикийн барам 3000 гергга дош хила деза, царах 600 дош карадерзадо

-чу классехь, 700-шолг1ачу классехь, 800-3-чу классехь, 850-4-чу классехь. 
л : л : чо шен лаамехь церан барам совбоккхуш х1ора классехь юкъадало тарло

- 5 ]-70 дош.
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И дешнаш жигара карадерзор д1ахьо церан лексически цхьа маьЛнаш хилар а 
ловзуьйтуш, омонимаш, синонимаш, антонимаш йовзийтарца, дешхьалхенийн, 
суффиксийн гЛоьнца цхьана орамах керла дешнаш кхолларца.

Дешархошна бовзуьйту дешан фонетически, морфологически х1 оттам, цара 
.амадо коьрта къамелан дакъош а, церан грамматически категореш а, предложенехь 
оцу къамелан дакъоша кхочушден синтаксически гЛуллакх а. Лексически а, 
грамматически декъехь дешнаш карадерзор деа шарахь дЛахьо.

Грамматически а, орфографически а материал программи юкъа ялийна хЛора 
тЛейогЛучу классехь тЛеттЛа шоръяран, кЛаргьяран, чолхеяккхаран хьесапехь.

Массо а кепара мотт Ламоран а, къамел кхиоран а гЛуллакх кхочушдина 
самукъанечу, еша дог дог Л учу тексташна а, упражненешна а тЛехь.

Программехь коьрта меттиг дЛалоцу тЛекаре хила Ламоран карадерзораш, 
гпардарш кхиоран балхо. Барта къамел кхиор хила деза дешархойн коьртачу тидамехь 
уын еша а, яздан а Лемачу хенахь а, грамматикех болу хаамаш царна бовзуьйтуш а, 
йозаелла тексташ хЛиттош а, упражненеш кхочушъеш а.ХЛора урокехь берийн 
дистхилар алссам хила деза: хаттарш деш, царна жоьпаш луш, шайх лаьцна дуьйцуш, 
зовшашца къамел деш, хьехархочуьнца юкъаметтиг лелош, ешначун чулацам юха 
.хьабуьйцуш.

Дешан маьЛни тЛехь а, аларна, нийсаяздарна а тЛехь бен болх биллина беш хилар 
[ехала ду. Билгалйинчу темина, суьртах, бинчу тидамех, кинох лаьцна шайна еллачу 

хепаца а, шаын а дийцаран, хаттаран, айдаран, тЛедожоран предложенеш, тексташ, 
диалогаш хЛитто Ламо деза бераш.

Юьхьанцарчу школехь нохчийн мотт 1аморан 1алашонаш:
тЛекаре хила дезаран, йоза-дешар кхидЛа а Ламо дезаран Лалашонца нохчийн мотт 

хараберзор;
къамелдаран хьуьнарш кхиор, нохчийн маттахь вовшашца тЛекаре лело хаар;
нохчийн меттан лексикех, фонетикех, грамматикех болу тЛеххулара хаамаш 

хараберзор;
- ладогЛа, вистхила, шен маттахь еша, яздан хаар карадерзор;
- Нохчийн Республикин пачхьалкхан нохчийн матте шовкъ кхоллар, шен кЪоман 

хультурин дакъа иза хиларе терра.
Дешаран предмет Ламоран жамЛаш
Юьхьанцара школа чекхъяьккхинчу дешархочуьнгахь нохчийн меттан программа 

хараерзоран декъехь хила деза хаарш:
-нохчийн мотт пачхьалкхан мотт а, иза уьйран а, гонахара дахар довзаран а г Лире 

хиларх кхеташ хилар;
-школан а, юкъараллин а дахарехь нохчийн меттан хаарех пайда эца хьуьнар

хилар;
- нохчийн мотт къоман культурин а, синъоьздангаллин а мехаллийн цхьа т Лег Л а

дара дезарх кхеташ хилар; *
-тайп-тайпанчу хьелашкахь шен нийсархошца а, баккхийчаьрца а юкъаметтигаш 

дело хаар карадерзор, мехалчу хЛумнашка а, синъоьздангаллин мехаллашка а экаме 
хила везарх кхеташ хилар.

63



Юьхьанцарчу школехь нохчийн мотт 1аморан метапредметни жам1аш:
-хезаш долу къамел цхьатера т1елацар ( баккхийчара а, шен нийсархоша а олург,
-йн радиопередачашкахь, аудиозаписашкахь, кхечу хаамийн технологийн 
-шкахь хезарг);
-дешнаш, дешдакъош, аьзнаш, аьзнийн цхьаьнакхетарш, предложенеш ала а, 
гто а карадирзина хил ар;
-билгалйинчу темина диалог х1отто, даьржина а, доцца хаттаршна жоьпаш дала а, 

-"юг д1айоло а, чекхъяккха дог дар карадирзина хил ар;
- кечам бина а, боцуш а, кхеташ, сиха къастош ешар, текст йоцца а, хоржуш а 

_ схьайийцар карадирзина хилар;
-хьехархочун г1оьнца а, ша а, орфографически а, пунктуационни а бакъонаш 

‘зеш талламан а, 1аморан а кепара белхаш кхочушбан хаар карадирзина хилар;
-ша язбина белхаш талла а, нохчийн маттах шен долчу хааршна ’вукху 

гдметашца дустарца анализ ян а хаар карадирзина хилар;
- нохчийн меттан чулацаме хьаьжжина юьхьанцарчу дешаран материальни а, 
шйн а гонахехь болх бан хаар карадирзина хилар;
-школехь а, школал арахьа а нийсархошка а, баккхийчаьрга а вистхила хаар 

гздирзина хилар.
Юьхьанцарчу школехь нохчийн мотт 1аморан предметни жам1аш:
-ладог1а хууш хилар: дуьйцучун чулацамах а кхеташ, къамел хазаран хьесапехь

глацар;
- нохчийн меттан фонетически система евзаш хила езар: мукъа а, мукъаза а 
лп а, аьзнаш а къасто, дешнаш дакъошка декъа а, аьзнаш ала а хууш хилар;

л<хетарш а довза а, нийса схьаала а хууш хилар;
дешнаш, церан грамматически форманаш а евзаш, уын муха кхоллаелла а, 

_ предложенеш вовшахтаса а, къамелехь пайда эца а хууш хилар;
Еийсаяздаран бакъонаш евзаш хилар: доккха элп, дешдакъошца * дош 
- .хкхар, сацаран хьаьркаш;

-к ар ад и р зм н ч у  х а а р е х  д е ш а р а н  а , в о в ш а ш ц а  м о л ч у  к ж ъ а м е т т м г а ш к а х ь  а  п ан д а  эц а

V/// Х/ШЗ 3 3 3 3 0 .' /ЩЗЛОГ /{/Я-ЯЛЪЛ, д а  / тарШна ж овнаш лала, евзаш  М олчу лекгсвасил

аме хьаьжжина, шегара хатгарш хГитто ^

:дложенеш, тайп-тайпанчу теманашна Суртх1отгор, дийцар,
^логически тексташ х1итто хууш хилар (чолхе доцу ур

«езшн а. шен дагахь а, кьастош а еша кьаьетина предложенеш а. тексташ а

а, парна Щерш тахка а. план хЮтто а, т.едахкарш т!едуза а,

яздан а, х1уманийн, суьртан куц-кеп довзийта а хуу ^ хиларх
-мотт къоман культурин цхьа дакъа а, уьиран г1ирс а. пачхьалкхан м

кхеташ хилар.
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Литературное чтение на чеченском языке
Литературни ешар - юьхьанцарчу классийн предметашна юккъехь коьртачарах 

. : ю. Нохчийн матто санна, цо, а 1амадо бер шера, а, нийса, а яздан, аьтто бо 
-эа кхиарехь, а, г1иллакх-оьздангаллин мехаллаш т1ехь кхиош а. Х1окху 
:етехь кхиамаш бахаро таро ло берана юьхьанцарчу школан вукху предметашца 

ш деша. Юьхьанцарчу школехь х1ара предмет 1амор т1ехьажийна хир ду х1окху 
- -люнашка кхачарна: *

- -хетаме, нийса, шера къастош еша;
-ша йоынучу текстан, а, цуьнан чулацамца йолу шен юкъаметтиг, а 
гтлйоккхуш болчу къастош ешаран коьртачу г1ирсех (соцунг1а, интонаци, 
. нин тохар, ешаран чехкалла) пайда, а оьцуш, еша;

-дешаран книгин чулацамах кхиар, шенна справочни аппаратах пайда эца хаар 
повжар, корта, абзацаш и д1. кх. а.);

- исбаьхьаллин -кхоллараллин, а, х1ума довзаран, а хьуьнарш шегахь кхиор, 
'-ьхьаллин произведенино шена бина т1е1аткъам шен синхаамашца бовзийтар; 

2н исбаьхьалле йолу эстетически юкъаметтиг кхиор;
-исбаьхьаллин текстан г1ирсашца синъоьздангаллин мехаллаш юьхьанцарчу 

.:сийн дешархошкахь кхиор; дика, а, вуо а къасто хууш, кхидолчу къаьмнашка 
■ -Ч болуш кхиор.

Юьхьанцарчу школехь литературни ешаран коьрта 1алашо - иза шена оыншу 
:ттга харжа хаарца а, и кхеташ ешарца а ша-шен терто яран дешар карадерзоран 

ънарш шегахь кхиор ю. Цу г1уллакхана ох1ла хилар билгалдолу ешначух кхеташ, 
•:а еша хаарехь, книгаш йовзарехь а, шенна харжа хаарехь а, шен синъоьздангалла 
хаяккхарехь книга оьшуш хиларх кхетам кхиъна хиларехь а.

Предмет 1аморца доьзна долу жам1аш.
Литературни ешар 1амочаьргахь хила деза личностни жам1аш:
России юкъара этнически а, граждански а цхьааллаш кхиор, вуыпта аьлча- 
ша муьлхачу къоман векал ву а, России пачхьалкхан гражданин ша хилар а 

етор; юкъара российски а, граждански а, нохчийн г1иллакх-оьздангаллин а 
. халлаш шегахь кхиор;

-исбаьхьаллин произведенийн буха т1ехь шегахь адамаллин а, демократически 
- мехаллаш кхиор;

шен къоман культурех, бусулба динах а долу хаарш хилар, кхечу къаьмнех а, 
-ран культурех, динах лаьцнарг а девзаш хилар; кхечу къаьмнийн культуре а, динца 

:эьзначу ламасташка а ларам шегахь хилийтар;
шен къоман г1иллакхаш а девзаш, кхечу къаьмнашца а г1иллакхашца а, динца а 

шоьзна йолу юкъаметтигаш ларъян хаар; .
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-доьзалан ламасташка тергаме хила везар шегахь кхиор,
1 злам лардан а, шен а, нехан а могушалла ларъян езарх кхеташ хилар;
-таханлерчу дуьненахь вахаран 1алашонца шен амал кхиор; шен нийсархошца 

_ ххийчаьрца а девне ца вуьйлуш, машаре ваха болу лаам шегахь кхиор;
дешархочун социальни декхарш карадерзор; дешаре лаам кхиор; дешар шена 

та хиларх кхетар;
къоман а, кхийолу а литература ешарца синъоьзданагаллин мехаллаш а,

. ::тчески синхаамаш шегахь кхиор.
Литературни ешар 1амочаьргахь хила деза метапредметни жам1аш:
-дешаран 1алашонех а, декхарех а кхеташ хилар, кхоллараллин кепара 

.. апаш кхочушдар;
-шена хьалха х1оттийнчу декхаре хьаьжжина, дешаран декъехула билгалдан 

.: инарг къасто а, цуьнан мах хадо а, и кхочушдархьама эвсаре некъ харжа а хаар;
ша баьхначу кхиамийн бахьанех кхеташ хилар шегахь кхиор (ткъа иштта 

таздаларан бахьанех а, иза лазаме ца долуьйтуш т1еэца хууш а хилар;
-коммуникативни а, х1ума довзаран а декхарш кхочушдаран 1алашонца меттан 

рсех пайда эцар;
-дечун логически кепаш (дустар, анализ, юкъара маь1на дар) караерзор;

кхечу къаьмнийн нийсархошца цхьаьна дечу г1уллакхашкахь юкъара 
- -шонаш билгалъяр, хьан, х1ун дийрду къастор, цаьрца цхьаьна тергам латтор, ша 
Еукхара а дечун цхьанакепара мах хадор; девне ца дерзош, 1оттаме дерш д1адерзор, 

таамца т1еэцар кхечу къомах волчун амалехь дерг;
базови предметийн кхетамаш, кхечу предметашца боьзна кхетамаш а 

-таберзор, шен предметца уын буозар.
Литературни ешар 1амочаьргахь хила деза предметаца доьзна долу жам1аш:'
- къоман а, дуьненан а, культурийн хилам а, синъоьздангаллин мехаллаш, 

змасташ лардаран а, кхид1а а д1акховдоран г1ирс санна литературех кхетар;
-ша-шен кхиарехь ешаран мах лакхара хиларх кхетар; виллина йоынуш хила 

гзаш хилар болу лаам шегахь кхиор; дуьненах а, къоман исторех а, культурех а болу 
етамаш кхиор; юьхьанцара г1иллакх-оьздангалла кхиорехь литературо дГалоцу 

еттиг къасто а, дика а, вуо а х1ун ду хууш хилар;
х1унда еша еза бохучух кхеташ хилар, цу декъехь тайп-тайпанчу ешарх

айда эцар;
-дешаран а, 1илманан кхетаме, исбаьхьаллин тексташ ладог1арца т1еэца а, 

хеташ еша а, цхьанатайпана царах кхета а хууш хилар; стихотворении кепехь йолу 
тексташ къастош ешаран юьхьанцара хаарш карадерзор;

-прозаически исбаьхьаллин произведенеш юхасхьайийца а, церан чулацамах * 
долчу хаттаршна жоьпаш дала а, ешначу дешаран, 1илманан кхетаме, исбаьхьаллин 
текстийн бахьанин-т1аьхьалонийн з1енаш къасто а хаар карадерзор;

-меттан бакъонаш а ларъеш, йозанехь а, барта а доцца дийцарш х1итто хаар 
арадерзор;
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-хьайца къамел деш волчуьнга а ладог1а а, цо дуьйцучуьнца реза вацахь а, 
елил далорца айхьа бохург т1еч1аг1дан а, г1иллакхехь вистхила а, диалог д1аяхьа а 
дар карадерзор;

-исбаьхьаллин текстийн башхаллийн дуьхе а кхуьуш, дешаран, 1илманан, 
:баьхьаллин тексташ вовшех къасто хаар;

-ешначу исбаьхьаллин, 1илманан, дешаран текстийн теманах, коьртачу маь1нах 
.еташ хилар; исбаьхьаллин текстехь балийна меттан исбаьхьаллин г1ирсаш ган а, 
.дархочо мича 1алашонца уын юкъа балийна а хаар;

-ша ешначу исбаьхьаллин произведении мах хадо а, цунах лаьцна шена хетарг ала
- хаар;

-ешначу текстехь йолу синъоьздангаллин мехаллаш йовзийта а, уыи шегахь кхио
- хаар;

- оьрсийн а, нохчийн а исбаьхьаллин произведенийн персонажаш 
дакъалацархой) вовшашца буста а, церан амалехь, г1уллакхашкахь цхьаьна дог1ург 
. хьа а лохуш, царна харакатеристика яла а, цаьрга шен болу хьежам гайта а хаар;

- шена хаза хета книга шенна схьахаржа а, т1ебузучу хаамийн справочни 
.ъостанех пайда эца а хаар.

Иностранный язык
Предметное содержание речи
Знакомство. С одноклассниками, учителем, персонажами детских
произведений: имя, возраст. Приветствие, прощание, поздравление, ответ на 

эздравление, благодарность, извинения (с использованием типичных фраз речевого
шкета).

•л#

и моя семья. Члены семьи, их имена, возраст, внешность, характер. Мой день 
гаспорядок дня). Любимая еда. Семейные праздники: день рождения, Новый 
д/Рождество.

Мир моих увлечений. Мои любимые занятия. Мои любимые сказки. Выходной 
днь. каникулы.

'V-'
Я и мои друзья. Имя, возраст, внешность, характер, увлечения/хобби. Любимое 

машнее животное: имя, возраст, цвет, размер, характер.
Моя школа. Классная комната, учебные предметы, школьные принадлежности.
Мир вокруг меня. Мой дом/квартира/комната: названия комнат. Природа. Дикие и 

: машние животные. Любимое время года. Погода.
Страна/страны изучаемого языка и родная страна. Общие сведения: название, 

.голица. Небольшие произведения детского фольклора на изучаемом иностранном 
ыке (рифмовки, стихи, песни, сказки).

Коммуникативные умения по видам речевой деятельности В русле 
зворения

1. Диалогическая форма
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Уметь вести:
?тикетные диалоги в типичных ситуациях бытового и учебно-трудового общения;

диалог-расспрос (запрос информации и ответ на него) с опорой на картинку и 
дель, объем диалогического высказывания 2-3 реплики с каждой стороны; 

диалог —  побуждение к действию.

Монологическая форма
Уметь пользоваться основными коммуникативными типами речи: описание, 

рассказ, характеристика (персонажей) с опорой на картинку (небольшой объем), 
русле аудирования Воспринимать на слух и понимать: 
речь учителя и одноклассников в процессе общения на уроке и 
вербально/невербально реагировать на услышанное.

В русле чтения
Читать (использовать метод глобального чтения):
вслух читать слова изучаемой лексики и понимать небольшие диалоги, 

построенные на изученном языковом материале; находить необходимую информацию 
ямена персонажей, где происходит действие и т. д.).

В русле письма
Знать и уметь писать буквы английского алфавита.
Владеть:
умением выписывать из текста слова, словосочетания и предложения.
Языковые средства и навыки пользования ими Английский язык 
Г рафика,каллиграфия, орфография. Буквы английского алфавита.
Основные буквосочетания. Звуко-буквенные соответствия. Апостроф. 
Фонетическая сторона речи. Произношение и различение на слух звуков и 
косочетаний английского языка. Соблюдение норм произношения: долгота и 

л  кость гласных, отсутствие оглушения звонких согласных в конце слога или 
за. отсутствие смягчения согласных перед гласными. Дифтонги. Связующее «г» 

.*е 1з/1Ьеге аге). Ударение в слове, фразе. Отсутствие ударения на служебных 
-х (артиклях, союзах, предлогах). Членение предложений на смысловые группы, 
■ппсо-интонационные особенности повествовательного, побудительного и 

г-хительного (общий и специальный вопрос) предложений. Интонация 
т - деления.

ексическая сторона речи. Лексические единицы, обслуживающие ситуации 
. -ля, в пределах тематики начальной школы, в объёме 300 лексических единиц 
у;зоения, простейшие устойчивые словосочетания, оценочная лексика и речевые 

. как элементы речевого этикета, отражающие культуру англоговорящих стран. 
■ -циональные слова (например, ёос1ог, Шт).
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Г рамматическая сторона речи. Основные коммуникативные типы
предложений: повествовательное, вопросительное, побудительное. Общий и

специальный вопросы. Вопросительные слова: \уйа1, мбю, луЬеп, \уйеге, мЕу, йоду. 
Порядок слов в предложении. Утвердительные и отрицательные предложения. 
Простое предложение с простым глагольным сказуемым (Не зреакз Еп^Нзй.), 
составным именным (Му 1атПу 13 Ы§.) и составным глагольным (I Нке 1о бапсе. 8Ье 
сап зка1е \уе11.) сказуемым. Побудительные предложения в утвердительной (Не1р те, 
г’еазе.) и отрицательной (БопЧ Ье 1а1е!) формах. Безличные предложения в настоящем 
-ремени (И 13 со1б. 1Гз Буе о’с1оск.). Предложения с оборотом бгеге 1зДЬеге аге. 
Простые распространённые предложения. Предложения с однородными членами.

Глагольные конструкции Гб Нке 1о... Существительные в единственном и 
тожественном числе (образованные по правилу и исключения), существительные с 
еопределённым, определённым и нулевым артиклем.

Местоимения: личные (в именительном и объектном падежах), притяжательные,
:: просительные, указательные (Йнз/бгезе, бзаСбюзе), неопределённые (зоше, апу —
. которые случаи употребления).

Наречия времени (уез1егбау, 1отогго\у, пеуег, изиаПу, ойеп, зотеПтез).
Наречия степени (шисй, Нп1е, уегу).
Количественные числительные (до 100), порядковые числительные (до 10).
Наиболее употребительные предлоги: т ,  оп, а1, т1о, 1о, 1гот, оГ, \у11й.

Социокультурная осведомлённость
В процессе обучения иностранному языку в начальной школе обучающиеся 

: -хомятся: с названиями стран изучаемого языка; с некоторыми литературными 
т :онажами популярных детских произведений.

С сюжетами некоторых популярных сказок, а также небольшими 
г ззведениями детского фольклора (стихами, песнями) на иностранном языке; с 
. янтарными формами речевого и неречевого поведения, принятого в странах

-гмого языка.

Математика
Числа и величины
. чёт предметов. Чтение и запись чисел от нуля до миллиона. Классы и разряды.

■.: давление многозначных чисел в виде суммы разрядных слагаемых. Сравнение и 
I ' точение чисел, знаки сравнения.

: мерение величин; сравнение и упорядочение величин. Единицы массы (грамм,
~?амм, центнер, тонна), вместимости (литр), времени (секунда, минута, час). * 

гшения между единицами измерения однородных величин. Сравнение и 
I т мочение однородных величин. Доля величины (половина, треть, четверть,

■ сотая, тысячная).

и фметические действия
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■ЪЕ

Сложение, вычитание, умножение и деление. Названия компонентов 
-гифметических действий, знаки действий. Таблица сложения. Таблица умножения, 
-зязь между сложением, вычитанием, умножением и делением. Нахождение 
^известного компонента арифметического действия. Деление с остатком.

Числовое выражение. Установление порядка выполнения действий в числовых 
сражениях со скобками и без скобок. Нахождение значения числового выражения, 
спользование свойств арифметических действий в вычислениях (перестановка и 

туппировка слагаемых в сумме, множителей в произведении; умножение суммы и 
гзности на число).

Алгоритмы письменного сложения, вычитания, умножения и деления 
многозначных чисел. «»

Способы проверки правильности вычислений (алгоритм, обратное действие, 
ненка достоверности, прикидки результата, вычисление на калькуляторе).

Работа с текстовыми задачами
■5»

Решение текстовых задач арифметическим способом. Задачи, содержащие 
тношения «больше (меньше) на...», «больше (меньше) в...». Зависимости между 
личинами, характеризующими процессы движения, работы, купли-продажи и др. 
- орость, время, путь; объём работы, время, производительность труда; количество 
зара, его цена и стоимость и др. Планирование хода решения задачи, 
гедставление текста задачи (схема, таблица и другие модели).

Задачи на нахождение доли целого и целого по его доле. Пространственные 
ношения. Геометрические фигуры

Взаимное расположение предметов в пространстве и на плоскости (выше—ниже, 
ева—справа, сверху—снизу, ближе—дальше, между и пр.). Распознавание и 
сражение геометрических фигур: точка, линия (кривая, прямая), отрезок, ломаная, 
?л, многоугольник, треугольник, прямоугольник, квадрат, окружность, круг, 
.пользование чертёжных инструментов для выполнения построений.
.: метрические формы в окружающем мире. Распознавание и называние: куб, шар, 
-раллелепипед, пирамида, цилиндр, конус.

Г еометрические величины

Геометрические величины и их измерение. Измерение длины отрезка. Единицы 
ы (мм, см, дм, м, км). Периметр. Вычисление периметра многоугольника.

Площадь геометрической фигуры. Единицы площади (см2,
дм2,м2).
Зычисление площади прямоугольника.
Работа с информацией
Сбор и представление информации, связанной со счётом (пересчётом), 

~ - нием величин; фиксирование, анализ полученной информации.
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Построение простейших выражений с помощью логических связок и слов («и»; 
«не»; «если... то...»; «верно/неверно, что...»; «каждый»; «все»; «некоторые»).

Составление конечной последовательности (цепочки) предметов, чисел, 
геометрических фигур и др. по правилу. Составление, запись и выполнение простого 
-лгоритма, плана поиска информации.

Чтение и заполнение таблицы. Интерпретация данных таблицы. Чтение 
-толбчатой диаграммы. Создание простейшей информационной модели (схема, 
-еблица, цепочка).

Окружающий мир (Человек, природа, общество) Человек и природа.
Природа — это то, что нас окружает, но не создано человеком. Природные 

'ъекты и предметы, созданные человеком. Неживая и живая природа. Признаки 
гедметов (цвет, форма, сравнительные размеры и др.). Расположение предметов в 
гостранстве (право, лево, верх, низ и пр.). Примеры явлений природы: смена времён 
да, снегопад, листопад, перелёты птиц, смена времени суток, рассвет, закат, ветер,
: ждь, гроза.

Вещество — то, из чего состоят все природные объекты и предметы. 
!знообразие веществ в окружающем мире. Примеры веществ: соль, сахар, вода, 
тнродный газ. Твёрдые тела, жидкости, газы. Простейшие практические работы с 
. гцествами, жидкостями, газами. *

Звёзды и планеты. Солнце — ближайшая к нам звезда, источник света и тепла 
всего живого на Земле. Земля — планета, общее представление о форме и 

.мерах Земли. Глобус как модель Земли. Географическая карта и план. Материки и 
ганы, их названия, расположение на глобусе и карте. Важнейшие природные 
г гкты своей страны, района. Ориентирование на местности. Компас.

Смена дня и ночи на Земле. Вращение Земли как причина смены дня и ночи. 
;мена года, их особенности (на основе наблюдений). Обращение Земли вокруг 
гнца как причина смены времён года. Смена времён года в родном крае на основе

. ' подений.

Погода, её составляющие (температура воздуха, облачность, осадки, ветер).
. ’.лодение за погодой своего края.

Формы земной поверхности: равнины, горы, холмы, овраги (общее 
■ оставление, условное обозначение равнин и гор на карте). Особенности 

.гхности родного края (краткая характеристика на основе наблюдений).

Водоёмы, их разнообразие (океан, море, река, озеро, пруд, болото); 
льзование человеком. Водоёмы родного края (названия, краткая характеристика * 
.нове наблюдений).

и
Воздух — смесь газов. Свойства воздуха. Значение воздуха для растений, 

э шых, человека. Охрана, бережное использование воздуха.
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Вода. Свойства воды. Состояния воды, её распространение в природе, 
значение для живых организмов и хозяйственной жизни человека. Круговорот воды в 
природе. Охрана, бережное использование воды.

Полезные ископаемые, их значение в хозяйстве человека, бережное 
отношение людей к полезным ископаемым. Полезные ископаемые родного края (2—3 
примера).

Наблюдение роста растений, фиксация изменений. Деревья, кустарники, 
травы. Дикорастущие, культурные и комнатные растения. Роль растений в природе и 
жизни людей, бережное отношение человека к дикорастущим растениям, уход за 
комнатные и культурные растения. Растения родного края, названия и краткая 
характеристика на основе наблюдений.

Грибы: съедобные и ядовитые. Правила сбора грибов.

Животные, их разнообразие. Условия, необходимые для жизни животных 
воздух, вода, тепло, пища). Насекомые, рыбы, земноводные, пресмыкающиеся, 

хтицы, звери, их отличия. Особенности питания разных животных. Размножение 
тшвотных. Дикие и домашние животные. Роль животных в природе и жизни людей, 
крана и бережное отношение человека к диким животным, уход за домашними 
квотными. Животные родного края, их названия, краткая характеристика на основе 
аблюдений.

Лес, луг, водоём — единство живой и неживой природы (солнечный свет,
: здух, вода, почва, растения, животные). Круговорот веществ. Взаимосвязи в 
тиродном сообществе: растения — пища и укрытие для животных; животные — 
.щространители плодов и семян растений. Влияние человека на природные 
общества. Природные сообщества родного края (2—3 примера на основе 

наблюдений). «■

Природные зоны России: общее представление, основные природные зоны 
.шмат, растительный и животный мир, особенности труда и быта людей, влияние 
: новека на природу изучаемых зон, охрана природы).

Человек — часть природы. Зависимость жизни человека от природы, 
ческое и эстетическое значение природы в жизни человека. Освоение человеком 

.. .нов жизни природы посредством практической деятельности. Народный 
- - хларь (приметы, поговорки, пословицы), определяющий сезонный труд людей.

Положительное и отрицательное влияние деятельности человека на природу (в * 
' числе на примере окружающей местности). Правила поведения в природе, 
■цча природных богатств: воды, воздуха, полезных ископаемых, растительного и 

гного мира. Заповедники, национальные парки, их роль в охране природы.
.. -Я книга России, её значение, отдельные представители растений и животных
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Красной книги. Посильное участие в охране природы. Личная ответственность 
-ждого человека за сохранность природы.

Человек. Ребенок, взрослый, пожилой человек. Мужчины и женщины, 
альчики и девочки. Общее представление о строении тела человека. Системы 
рганов (опорно-двигательная, пищеварительная, дыхательная, кровеносная, нервная, 
рганы чувств), их роль в жизнедеятельности организма. Гигиена: уход за кожей, 
эггями, волосами, зубами. Здоровый образ жизни, соблюдение режима, 
рофилактика нарушений деятельности органов чувств, опорно-двигательной, 
тщеварительной, дыхательной, нервной систем. Измерение температуры тела 
еловека, частоты пульса. Понимание состояния своего здоровья, личная 
тветственность каждого человека за состояние своего здоровья и здоровья 
хружающих его людей. Внимание, уважительное отношение к людям с 
траниченными возможностями здоровья, забота о них.

Человек и общество
Общество - совокупность людей, которые объединены общей культурой 

. зязаны друг с другом совместной деятельностью во имя общей щели. 
Куховно-нравственные и культурные ценности российского общества, отраженные в 
: сударственных праздниках и народных традициях региона.

Человек — член общества, создатель и носитель культуры, 
-эгонациональность -  особенность нашей страны. Общее представление о вкладе 
хзных народов в многонациональную культуру нашей страны. Ценность каждого 
-рода для него самого и для всей страны. Взаимоотношения человека с другими 
-)дьми. Культура общения. Уважение к чужому мнению.

Семья — самое близкое окружение человека. Семейные традиции.
: аимоотношения в семье и взаимопомощь членов семьи. Оказание посильной 
мощи взрослым. Забота о детях, престарелых, больных — долг каждого человека, 
дословная. Свои фамилия, имя, отчество, возраст. Имена и фамилии членов семьи, 
аковые даты и события в истории семьи, участие семьи в событиях страны и 

.люна (стройках, Великой отечественной войне, в работе в тылу и пр.) семейные 
тхздники, традиции. День Матери. День любви, семьи и верности.

Младший школьник. Правила поведения в школе, на уроке. Обращение к 
ггелю. Классный, школьный коллектив, совместная учёба, игры, отдых. Школьные 

■ аздники и торжественные даты. День учителя. Составление режима дня школьника.

Друзья, взаимоотношения между ними; ценность дружбы, согласия, 
шмной помощи. Правила взаимоотношений со взрослыми, сверстниками. Правила 
- тмодействия со знакомыми и незнакомыми взрослыми и сверстниками. Культура * 
ведения в школе и других общественных местах.

Значение труда в жизни человека и общества. Трудолюбие как общественно 
гтимая ценность в культуре народов России и мира. Профессии людей. Личная 

тветственность человека за результаты своего труда и профессиональное мастерство.
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Общественный транспорт. Транспорт города или села. Наземный, воздушный 
ддый транспорт. Правила пользования транспортом.

Средства массовой информации: радио, телевидение, пресса, Интернет. Наша 
лша — Россия, Российская Федерация, Грозный, Чеченская Республика.
: нностно-смысловое содержание понятий «Родина», «Отечество», «Отчизна», 

дарственная символика России: Государственный герб России, Государственный 
России, Государственный гимн России; правила поведения при прослушивании 

та. Конституция — Основной закон Российской Федерации. Права ребёнка.

Президент Российской Федерации — глава государства. Ответственность главы 
. царства за социальное и духовно-нравственное благополучие граждан.

Праздник в жизни общества как средство укрепления общественной 
: парности и упрочения духовно-нравственных связей между соотечественниками, 
вый год, Рождество, День защитника Отечества, 8 Марта, День весны и труда, 

.ть Победы, День России, День защиты детей, День народного единства, День 
детитуции. Праздники и памятные даты своего региона. Оформление плаката или 
-иной газеты к государственному празднику.

Россия на карте, государственная граница России.
♦

Москва — столица России. Достопримечательности Москвы: Кремль, Красная 
логцадь, Большой театр и др. Расположение Москвы на карте.

Города России. Санкт-Петербург: достопримечательности (Зимний дворец, 
дмятник Петру I — Медный всадник, разводные мосты через Неву и др.), города 

Золотого кольца России (по выбору). Главный город родного края: 
остопримечательности, история и характеристика отдельных исторических событий, 

. зязанных с ним.

Россия — многонациональная страна. Народы, населяющие Россию, их обычаи, 
арактерные особенности быта (по выбору).

Чеченская Республика — частица России. Родной город 
населённый пункт), регион (область, край, республика): название, основные 

достопримечательности; музеи, театры, спортивные комплексы и пр. Особенности 
труда людей родного края, их профессии. Названия разных народов, проживающих в 
данной местности, их обычаи, характерные особенности быта. Важные сведения из 
истории родного края. Святыни родного края. Проведение дня памяти выдающегося 
земляка.

История Отечества. Счет лет в истории. Наиболее важные и яркие события 
общественной и культурной жизни страны в разные исторические периоды: Древняя 
Русь, Московское государство, Российская империя, СССР, Российская Федерация. 
Картины быта, труда, традиций людей в разные исторические времена. Выдающиеся
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разных эпох. Охрана памятников истории и культуры. Страны и народы мира, 
дге представление о многообразии стран, народов на Земле. Знакомство с 3 4

столица, главные достопримечательности.
’:к -

Правила безопасной жизни
Ценность здоровья и здорового образа жизни.

Режим дня школьника, чередование труда и отдыха в режиме дня; личная 
гигиена. Физическая культура, закаливание, игры на воздухе как условие сохранения 
: укрепления здоровья. Личная ответственность каждого человека за сохранение и 
крепление своего физического и нравственного здоровья. Номера телефонов 

-кстренной помощи. Первая помощь при лёгких травмах (ушиб, порез, ожог), 
: бмораживании, перегреве.

Дорога от дома до школы, правила безопасного поведения на дорогах, в лесу, 
-а водоёме в разное время года. Правила пожарной безопасности, основные правила 
бращения с газом, электричеством, водой.

Правила безопасного поведения в природе.

Правило безопасного поведения в общественных местах. Правила 
: аимодействия с незнакомыми людьми.

Забота о здоровье и безопасности окружающих людей — нравственный долг 
- кдого человека.

Основы религиозных культур и светской этики

Россия — наша Родина.
Культура и религия. Праздники в религиях мира.
Представление о светской этике, об отечественных традиционных 

. тигиях, их роли в культуре, истории и современности России.

Знакомство с основными нормами светской и религиозной морали, понимание 
. значения в выстраивании конструктивных отношений в семье и обществе. 

Значение нравственности, веры и религии в жизни человека и общества.

Семья, семейные ценности. Долг, свобода, ответственность, учение и труд, 
гердие, забота о слабых, взаимопомощь, социальные проблемы общества и 
гение к ним разных религий. Любовь и уважение к Отечеству.

Изобразительное искусство
Зиды художественной деятельности
Зосприятие произведений искусства. Особенности художественного 
. .тва: художник и зритель. Образная сущность искусства: художественный 
-го условность, передача общего через единичное. Отражение в произведениях 
-еских искусств общечеловеческих идей о нравственности и эстетике:
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шение к природе, человеку и обществу. Фотография и произведение 
'разительного искусства: сходство и различия. Человек, мир природы в реальной 
ш: образ человека, природы в искусстве. Представления о богатстве и 

пнообразии художественной культуры (на примере культуры народов России).
: лающиеся представители изобразительного искусства народов России (по выбору). 
:зщ ие художественные музеи России (ГТГ, Русский музей, Эрмитаж) и 
лональные музеи. Восприятие и эмоциональная оценка шедевров национального,
.. лйского и мирового искусства.

Рисунок. Материалы для рисунка: карандаш, ручка, фломастер, уголь,
:ель, мелки и т. д. Приёмы работы с различными графическими материалами. 
г рисунка в искусстве: основная и вспомогательная. Красота и разнообразие 

: :оды, человека, зданий, предметов, выраженные средствами рисунка. 
Сражение деревьев, птиц, животных: общие и характерные черты.

Живопись. Живописные материалы. Красота и разнообразие природы, 
зека, зданий, предметов, выраженные средствами живописи. Цвет -  основа 
а живописи.

Выбор средств художественной выразительности для создания живописного 
< ~ аза в соответствии с поставленными задачами. Образы природы и человека в

ьЗЕВОПИСИ.

Скульптура. Материалы скульптуры и их роль в создании выразительного 
-за. Элементарные приёмы работы с пластическими скульптурными 
ериалами для создания выразительного образа (пластилин, глина — 
атывание, набор объёма, вытягивание формы).

Основные темы скульптуры. Красота человека и животных, выраженная 
атвами скульптуры.

Художественное конструирование и дизайн. Разнообразие материалов для 
явственного конструирования и моделирования (пластилин, бумага, картон и

Элементарные приёмы работы с различными материалами для создания 
■ - ззительного образа (пластилин — раскатывание, набор объёма, вытягивание 

: ы; бумага и картон — сгибание, вырезание). Представление возможностях 
льзования навыков художественного конструирования и моделирования в жизни 

_::века.

Декоративно-прикладное искусство. Истоки декоративно-прикладного 
сства и его роль в жизни человека. Понятие о синтетичном характере народной 
туры (украшение жилища, предметов быта, орудий труда, костюма; музыка,

-ни, хороводы; былины, сказания, сказки). Образ человека в традиционной * 
туре. Представления народа о мужской и женской красоте, отражённые в 

'разительном искусстве, сказках, песнях. Сказочные образы в народной культуре 
-коративно-прикладном искусстве. Разнообразие форм в природе как основа 
ративных форм в прикладном искусстве (цветы, раскраска бабочек, переплетение
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--тзей деревьев, морозные узоры на стекле и т. д.). Ознакомление с произведениями 
г эдных художественных промыслов в России (с учётом местных условий). 7*

Азбука искусства. Как говорит искусство?

Композиция. Элементарные приёмы композиции на плоскости и в 
.транстве. Понятия: горизонталь, вертикаль и диагональ в построении 
позиции. Понятия: линия горизонта, ближе — больше, дальше — меньше, 
заживания. Роль контраста в композиции: низкое и высокое, большое и 
некое, тонкое и толстое, тёмное и светлое, т. д. Главное и второстепенное в 
:озиции. Симметрия и асимметрия.

Цвет. Основные и составные цвета. Тёплые и холодные цвета. Смешение 
- ов. Роль белой и чёрной красок в эмоциональном звучании и выразительности 

за. Эмоциональные возможности цвета. Практическое овладение основами 
доведения. Передача с помощью цвета характера персонажа, его 

ионального состояния.

Линия. Многообразие линий (тонкие, толстые, прямые, волнистые, плавные, 
гые, закруглённые спиралью, летящие) и их знаковый характер. Линия, штрих,
.о и художественный образ. Передача с помощью линии эмоционального 
ояния природы, человека, животного.

Форма. Разнообразие форм предметного мира и передача их на плоскости и в 
.транстве. Сходство и контраст форм. Простые геометрические формы, 
гэдные формы. Трансформация форм. Влияние формы предмета на 
. павление о его характере. Силуэт.

Объём. Объём в пространстве и объём на плоскости. Способы передачи 
:ма. Выразительность объёмных композиций. ,

Ритм. Виды ритма (спокойный, замедленный, порывистый, беспокойный и т. 
лгпм линий, пятен, цвета. Роль ритма в эмоциональном звучании композиции в 
:иси и рисунке.

Значимые темы искусства. О чём говорит искусство? «

Земля — наш общий дом. Наблюдение природы и природных явлений, 
чение их характера и эмоциональных состояний. Разница в изображении 

::  ды в разное время года, суток, в различную погоду. Жанр пейзажа.
чьзование различных художественных материалов и средств для создания * 

■ -нтельных образов природы. Постройки в природе: птичьи гнёзда, норы,-ульи,
:рь черепахи, домик улитки и т. д.

Восприятие и эмоциональная оценка шедевров русского и зарубежного 
. :тва, изображающих природу.
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Родина моя — Россия. Роль природных условий в характере традиционной 
ьтуры народов России. Пейзажи родной природы. Единство декоративного строя в 

- -шении жилища, предметов быта, орудий труда, костюма. Связь изобразительного 
. -усства с музыкой, песней, танцами, былинами, сказаниями, сказками. Образ 

века в традиционной культуре.

Представления народа о красоте человека (внешней и духовной), отражённые в 
сстве. Образ защитника Отечества.

Человек и человеческие взаимоотношения. Образ человека в разных культурах 
л.-а . Образ современника. Жанр портрета. Темы любви, дружбы, семьи в 

сстве. Эмоциональная и художественная выразительность образов персонажей, 
'уждающих лучшие человеческие чувства и качества: доброту, сострадание, 

:оержку, заботу, героизм, бескорыстие и т. д. Образы персонажей, вызывающие
- раздражение, презрение.

-4"
Искусство дарит людям красоту. Искусство вокруг нас сегодня. Использование 
.■.чных художественных материалов и средств для создания проектов красивых, 

5ных и выразительных предметов быта, видов транспорта. Представление о 
изобразительных (пластических) искусств в повседневной жизни человека, в

- н изации его материального окружения. Жанр натюрморта. Художественное 
. пруирование и оформление помещений и парков, транспорта и посуды, мебели и 
<ды, книг и игрушек.

Опыт художественно-творческой деятельности

Участие в различных видах изобразительной, декоративно-прикладной и 
жественно-конструкторской деятельности. Освоение основ рисунка, живописи, 

льптуры, декоративно-прикладного искусства. Овладение основами 
хественной грамоты: композицией, формой, ритмом, линией, цветом, объёмом, 

: - -дурой. Создание моделей предметов бытового окружения человека. Овладение 
. : гитарными навыками лепки и бумаге пластики.

Выбор и применение выразительных средств для реализации собственного 
дела в рисунке, живописи, аппликации, художественном конструировании.

Выбор и применение выразительных средств для реализации собственного 
. :;ла в рисунке, живописи, аппликации, художественном конструировании, 

-щача настроения в творческой работе с помощью цвета, тона, композиции, 
. транства, линии, штриха, пятна, объёма, фактуры материала.
У пользование в индивидуальной и коллективной деятельности различных 
хественных техник и материалов: коллажа, граттажа, аппликации, 
гетерной анимации, натурной мультипликации, бумажной пластики, гуаши, 

-:гли, пастели, восковых мелков, туши, карандаша, фломастеров, пластилина, 
ы, подручных и природных материалов.
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Участие в обсуждении содержания и выразительных средств произведений 
изобразительного искусства, выражение своего отношения к произведению.

Музыка

Музыка в жизни человека. Истоки возникновения музыки. Рождение музыки 
лк естественное проявление человеческого состояния. Звучание окружающей жизни, 
рироды, настроений, чувств и характера человека.

Обобщённое представление об основных образно-эмоциональных сферах 
зыки и о многообразии музыкальных жанров и стилей. Песня, танец, марш и их 

- ззновидности. Песенность, танцевальность, маршевость. Опера, балет, симфония, 
• энцерт.

Отечественные народные музыкальные традиции. Творчество народов России. 
Музыкальный и поэтический фольклор: песни, танцы, действа, обряды, скороговорки, 
-гадки, игры-драматизации. Историческое прошлое в музыкальных образах, 
-родная и профессиональная музыка. Сочинения отечественных композиторов о 
дине. Духовная музыка в творчестве композиторов.

V

Основные закономерности музыкального искусства. Интонационно-образная 
рирода музыкального искусства. Выразительность и изобразительность в музыке, 
гггонация как озвученное состояние, выражение эмоций и мыслей человека.

Интонации музыкальные и речевые. Сходство и различия. Интонация — 
.точник музыкальной речи. Основные средства музыкальной выразительности 
елодия, ритм, темп, динамика, тембр и др.).

Музыкальная речь как способ общения между людьми, её эмоциональное 
здействие. Композитор — исполнитель — слушатель. Особенности музыкальной 

:чи в сочинениях композиторов, её выразительный смысл. Нотная запись как способ 
: :дксации музыкальной речи. Элементы нотной грамоты. *

Развитие музыки — сопоставление и столкновение чувств и мыслей человека, 
зыкальных интонаций, тем, художественных образов. Основные приёмы 
зыкального развития (повтор и контраст).

Формы построения музыки как обобщённое выражение 
дожественно-образного содержания произведений.

Музыкальная картина мира. Интонационное богатство музыкального мира, 
'щие представления о музыкальной жизни страны. Детские хоровые и * 
струментальные коллективы, ансамбли песни и танца. Выдающиеся 

. долнительские коллективы (хоровые, симфонические). Музыкальные театры, 
нкурсы и фестивали музыкантов. Музыка для детей: радио- и телепередачи, 

леофильмы, звукозаписи (СБ, БУБ).
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Различные виды музыки: вокальная, инструментальная; сольная, хоровая, 
ркестровая. Певческие голоса: детские, женские, мужские. Хоры: детский, жецский, 
гужской, смешанный. Музыкальные инструменты. Оркестры: симфонический, 

пуховой, народных инструментов.

Народное и профессиональное музыкальное творчество разных стран мира. 
Лногообразие этнокультурных, исторически сложившихся традиций. Региональные 
музыкально-поэтические традиции: содержание, образная сфера и музыкальный язык.

Технология

Общекультурные и общетрудовые компетенции. Основы культуры труда, 
. амообслуживания

Трудовая деятельность и её значение в жизни человека. Рукотворный мир как 
результат труда человека; разнообразие предметов рукотворного мира (техника, 
предметы быта и декоративно-прикладного искусства и т. д.) разных народов России 
на примере 2—3 народов). Особенности тематики, материалов, внешнего вида 
изделий декоративного искусства разных народов, отражающие природные, 
географические и социальные условия конкретного народа.

Элементарные общие правила создания предметов рукотворного мира 
удобство, эстетическая выразительность, прочность; гармония предметов и 
кружающей среды). Бережное отношение к природе как источнику сырьевых 

гесурсов. Мастера и их профессии.

Анализ задания, организация рабочего места в зависимости от вида работы, 
планирование трудового процесса. Рациональное размещение на рабочем месте 
материалов и инструментов, распределение рабочего времени. Отбор и анализ 

информации (из учебника и других дидактических материалов), её использование в 
рганизации работы. Контроль и корректировка хода работы. Работа в малых 

группах, осуществление сотрудничества, выполнение социальных ролей 
руководитель и подчинённый).

Элементарная творческая и проектная деятельность (создание замысла, его 
петализация и воплощение). Несложные коллективные, групповые и индивидуальные 
проекты. Культура межличностных отношений в совместной деятельности. Результат 
проектной деятельности — изделия, услуги (например, помощь ветеранам, 
пенсионерам, инвалидам), праздники и т.п.

Выполнение доступных видов работ по самообслуживанию, домашнему труду, 
казание доступных видов помощи малышам, взрослым и сверстникам.

' Ж
Технология ручной обработки материалов. Элементы графической грамоты.
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Общее понятие о материалах, их происхождении. Исследование элементарных 
: азических, механических и технологических свойств доступных материалов, 

ногообразие материалов и их практическое применение в жизни.

Подготовка материалов к работе. Экономное расходование материалов. Выбор 
гттериалов по их декоративно-художественным и конструктивным свойствам, 
.тользование соответствующих способов обработки материалов в зависимости от 
-значения изделия.

Инструменты и приспособления для обработки материалов (знание названий 
.пользуемых инструментов), выполнение приёмов их рационального и безопасного 
.пользования.

Общее представление о технологическом процессе: анализ устройства и 
-значения изделия; выстраивание последовательности практических действий 
. знологических операций; подбор материалов и инструментов; экономная разметка; 
'эаботка с целью получения деталей, сборка, отделка изделия; проверка изделия в 
. Зствии, внесение необходимых дополнений и изменений. Называние и выполнение 
. ловных технологических операций ручной обработки материалов: разметка деталей 
_ глаз, по шаблону, трафарету, лекалу, копированием, с помощью линейки,

: альника, циркуля), выделение деталей (отрывание, резание ножницами, 
1_лцелярским ножом), формообразование деталей (сгибание, складывание и др.),
. 'орка изделия (клеевое, ниточное, проволочное, винтовое и другие виды 
: единения), отделка изделия или его деталей (окрашивание, вышивка, аппликация и 

Выполнение отделки в соответствии с особенностями декоративных орнаментов 
■ _зных народов России (растительный, геометрический и другие орнаменты).

Использование измерений и построений для решения практических задач, 
ды условных графических изображений: рисунок, простейший чертёж, эскиз, 

-ззёртка, схема (их узнавание). Назначение линий чертежа (контур, линия надреза,
. люа, размерная, осевая, центровая, разрыва). Чтение условных графических 

заражений. Разметка деталей с опорой на простейший чертёж, эскиз. Изготовление 
делий по рисунку, простейшему чертежу или эскизу, схеме.

Конструирование и моделирование

Общее представление о конструировании как создании конструкции 
пих-либо изделий (технических, бытовых, учебных и пр.). Изделие, деталь изделия 

:бщее представление). Понятие о конструкции изделия; различные виды 
нструкций и способы их сборки.

Виды и способы соединения деталей. Основные требования к изделию 
. ответствие материала, конструкции и внешнего оформления назначению изделия).

г5‘ ^

Конструирование и моделирование изделий из различных материалов по образцу,
: дсунку, простейшему чертежу или эскизу и по заданным условиям 

гхнико-технологическим, функциональным, декоративно-художественным и пр.). 
нструирование и моделирование на компьютере и в интерактивном конструкторе.
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Практика работы на компьютере

Информация и её отбор. Способы получения, хранения, переработки 
информации.

Назначение основных устройств компьютера для ввода, вывода, обработки 
информации. Включение и выключение компьютера и подключаемых к нему 
устройств. Клавиатура, общее представление о правилах клавиатурного письма, 
пользование мышью, использование простейших средств текстового редактора. 
Простейшие приёмы поиска информации.

Соблюдение безопасных приёмов труда при работе на компьютере; бережное 
отношение к техническим устройствам. Работа с ЦОР (цифровыми образовательными 
ресурсами), готовыми материалами на электронных носителях (СО).

Работа с простыми информационными объектами (текст, таблица, схема, 
рисунок): преобразование, создание, сохранение, удаление. Создание небольшого 
текста по интересной детям тематике. Вывод текста на принтер. Использование 
рисунков из ресурса компьютера, программ ^огё и Ро\уег Рот*.

Физическая культура

Знания по физической культуре
Физическая культура. Правила предупреждения травматизма во время занятий 

физическими упражнениями: организация мест занятий, подбор одежды, обуви и 
инвентаря. Правила личной гигиены.

Физические упражнения. Физические упражнения, их влияние на физическое 
развитие и развитие физических качеств, основы спортивной техники изучаемых 
иражнений. Физическая подготовка и её связь с развитием основных физических 
лчеств. Характеристика основных физических качеств: силы, быстроты, 
- ыносливости, гибкости и равновесия.

Способы физкультурной деятельности

Самостоятельные занятия. Выполнение комплексов упражнений для 
рмирования правильной осанки и развития мышц туловища, развития основных 
гзических качеств; проведение оздоровительных занятий в режиме дня (утренняя 
тядка, физкультминутки).

Самостоятельные игры и развлечения. Организация и проведение 
вижных игр (на спортивных площадках и в спортивных залах). Соблюдение 

-вил игр.

Физическое совершенствование

Физкультурно-оздоровительная деятельность. Комплексы физических 
"гжнений для утренней зарядки, физкультминуток, занятий по профилактике и 
-рекции нарушений осанки.
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Комплексы упражнений на развитие физических качеств. 
Комплексы дыхательных упражнений. Гимнастика для глаз. 
Спортивно-оздоровительная деятельность.

Г имнастика.

Организующие команды и приёмы. Простейшие виды построений. 
Строевые действия в шеренге и колонне; выполнение простейших строевых команд с 
одновременным показом учителя.

Упражнения без предметов (для различных групп мышц) и с предметами 
гимнастические палки, флажки, обручи, малые и большие мячи).

Опорный прыжок: имитационные упражнения, подводящие упражнения 
эыжкам с разбега через гимнастического козла (с повышенной организацией 

техники безопасности).

Гимнастические упражнения прикладного характера. Ходьба, бег, 
етания. Прыжки со скакалкой. Передвижение по гимнастической стенке.

Преодоление полосы препятствий с элементами лазанья и перелезания, 
греползания, передвижение по наклонной гимнастической скамейке.

Упражнения в поднимании и переноске грузов: подход к предмету с нужной 
. тороны, правильный захват его для переноски, умение нести, точно и мягко 

ускатъ предмет (предметы: мячи, гимнастические палки, обручи, скамейки, маты, 
■династический «козел», «конь» и т.д.).

Лёгкая атлетика.

Ходьба: парами, по кругу парами; в умеренном темпе в колонне по одному в 
бход зала за учителем. Ходьба с сохранением правильной осанки. Ходьба в 

- ередовании с бегом. .»

Беговые упражнения: с высоким подниманием бедра, с изменением 
аправления движения, из разных исходных положений; челночный бег; высокий 

. тарт с последующим ускорением.

Прыжковые упражнения: на одной ноге и двух ногах на месте и с 
оодвижением; в длину и высоту; спрыгивание и запрыгивание.

Броски: большого мяча (1 кг) на дальность разными способами.

Метание: малого мяча в вертикальную и горизонтальную цель и на дальность.
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Подвижные игры и элементы спортивных игр

На материале гимнастики: игровые задания с использованием строевых 
пражнений, упражнений на внимание, силу, ловкость и координацию.

На материале лёгкой атлетики: прыжки, бег, метания и броски; упражнения 
на координацию, выносливость и быстроту.

На материале спортивных игр:

Футбол: удар по неподвижному и катящемуся мячу; остановка мяча; ведение 
эта; подвижные игры на материале футбола.

•Ф

Баскетбол: стойка баскетболиста; специальные передвижения без мяча; хват 
эта; ведение мяча на месте; броски мяча с места двумя руками снизу из-под кольца; 

передача и ловля мяча на месте двумя руками от груди в паре с учителем; подвижные 
:гры на материале баскетбола.

Пионербол: броски и ловля мяча в парах через сетку двумя руками снизу и 
. верху; нижняя подача мяча (одной рукой снизу).

Волейбол: подбрасывание мяча; подача мяча; приём и передача мяча; 
движные игры на материале волейбола.

Подвижные игры разных народов.
Коррекционно-развивающие игры: «Порядок и беспорядок», «Узнай, где 

■ тили», «Собери урожай».

Игры с бегом и прыжками: «Сорви шишку», «Умедведя во бору», «Подбеги к 
-тему предмету», «День и ночь», «Кот и мыши», «Пятнашки»; «Прыжки по
очкам».

Игры с мячом: «Метание мячей и мешочков»; «Кого назвали -  тот и ловит», 
(яч по кругу», «Не урони мяч».

Адаптивная физическая реабилитация Общеразвивающие упражнения
На материале гимнастики „

Развитие гибкости: широкие стойки на ногах; ходьба широким шагом,
- падами, в приседе, с махом ногой; наклоны; выпады и полушпагаты на месте; 
выкруты» с гимнастической палкой, скакалкой; махи правой и левой ногой, стоя у  

гимнастической стенки и при передвижениях; индивидуальные комплексы по* 
развитию гибкости. *

Развитие координации: преодоление простых препятствий; ходьба по 
гимнастической скамейке, низкому гимнастическому бревну; воспроизведение 
■аданной игровой позы; игры на переключение внимания, на расслабление мышц рук,
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ног, туловища (в положениях стоя и лёжа, сидя); перебрасывание малого мяча из 
одной руки в другую; упражнения на переключение внимания; упражнения на 
расслабление отдельных мышечных групп, передвижение шагом, бегом, прыжками в 
разных направлениях по намеченным ориентирам и по сигналу.

Формирование осанки: ходьба на носках, с предметами на голове, с заданной 
осанкой; виды стилизованной ходьбы под музыку; комплексы корригирующих 
упражнений на контроль ощущений (в постановке головы, плеч, позвоночного 
столба), на контроль осанки в движении, положений тела и его звеньев стоя, сидя, 
лёжа; комплексы упражнений для укрепления мышечного корсета.

Развитие силовых способностей: динамические упражнения без отягощений 
(преодоление веса собственного тела), с отягощениями (набивные мячи 1 кг, гантели 
или мешочки с песком до 100 г, гимнастические палки и булавы), преодоление 
сопротивления партнера (парные упражнения); отжимания от повышенной опоры 
гимнастическая скамейка).

На материале лёгкой атлетики

Развитие координации: бег с изменяющимся направлением по ограниченной 
опоре; пробегание коротких отрезков из разных исходных положений; прыжки через 
скакалку на месте на одной ноге и двух ногах поочерёдно.

Развитие быстроты: повторное выполнение беговых упражнений с 
•.аксимальной скоростью с высокого старта, из разных исходных положений; 

челночный бег; броски в стенку и ловля теннисного мяча, стоя у  стены, из разных 
сходных положений, с поворотами.

Развитие выносливости: равномерный бег в режиме умеренной интенсивности,
- ередующийся с ходьбой, с бегом в режиме большой интенсивности, с ускорениями; 
эвторный бег с максимальной скоростью на дистанцию 30 м (с сохраняющимся или 

изменяющимся интервалом отдыха); бег на дистанцию до 400 м; равномерный 6- 
инутный бег.

Развитие силовых способностей: повторное выполнение многоскоков; 
эвторное преодоление препятствий (15—20 см); передача набивного мяч в 
лксимальном темпе, по кругу, из разных исходных положений; метание набивных 
-.чей (1—2 кг) одной рукой и двумя руками из разных исходных положений и 
спичными способами (сверху, сбоку, снизу, от груди); повторное выполнение 
-:говых нагрузок в горку; прыжки в высоту на месте с касанием рукой подвешенных 
тиентиров; прыжки с продвижением вперёд (правым и левым боком), с 
: ставанием ориентиров, расположенных на разной высоте; прыжки по разметкам 
:олуприседе и приседе. *

Коррекционно-развивающие упражнения
Основные положения и движения головы, конечностей и туловища, 

^полняемые на месте: сочетание движений туловища, ног с одноименными 
жжениями рук; комплексы упражнений без предметов на месте и с предметами (г/ 

_:ка, малый мяч, средний мяч, г/мяч, набивной мяч, средний обруч, большой обруч).



Упражнения на дыхание: правильное дыхание в различных И.П. сидя, стоя,
:жа; глубокое дыхание при выполнении упражнений без предметов; дыхание по 

дражанию («понюхать цветок», «подуть на кашу», «согреть руки», «сдуть 
шинки»), дыхание во время ходьбы с произношением звуков на выдохе, выполнение 

?оха и выдоха через нос.

Упражнения на коррекцию и формирование правильной осанки:

упражнения у гимнастической стенки (различные движения рук, ног, 
'льжение спиной и затылком по гимнастической стенке, приседы); сохранение 

-двильной осанки при выполнении различных движений руками; упражнения в 
тжении имитирующие ходьбу, бег животных и движения работающего человека 
.одьба как лисичка», «как медведь», похлопывание крыльями как петушок», 
качивание головой как лошадка», «вкручивание лампочки», «забивание гвоздя», 

срывание яблок», «скатай снежный ком», «полоскание белья»); упражнения на 
-нсорных набивных мячах различного диаметра (сидя на мяче с удержанием 
этической позы с опорой с различными движениями рук); ходьба с мешочком на 
юве; поднимание на носки и опускание на пятки с мешочком на голове; 
гажнения на укрепление мышц спины и брюшного пресса путем прогиба назад; 

^ражнения для укрепления мышц спины путем складывания; упражнения для 
тепления позвоночника путем поворота туловища и наклона его в стороны;
■ джнения на укрепление мышц тазового пояса, бедер, ног.

Упражнения на коррекцию и профилактику плоскостопия: сидя («каток»,
. :рп», «окно», «маляр», «мельница», «кораблик», «ходьба», «лошадка», сидя: 
тление стопами поочередно и одновременно вправо и влево, катание мяча ногами; 
тъба приставными шагами и лицом вперед по канату со страховкой; ходьба на 
треннем и внешнем своде стопы; ходьба по массажной дорожке для стоп.

Упражнения на развитие общей и мелкой моторики: с сенсорными набивными 
•чами разного диаметра (прокатывание, перекатывание партнеру); со средними 
щами (перекатывание партнеру сидя, подбрасывание мяча над собой и ловля, 
тоски мяча в стену); с малыми мячами (перекладывания из руки в ^руку, 
дбрасывание двумя, удары мяча в стену в квадраты и ловля с отскоком от пола 
умя; удары мяча об пол одной рукой и ловля двумя); набивными мячами -1 кг 
эдьба с мячом в руках, удерживая его на груди и за головой по 30 секунд; 
днимание мяча вперед, вверх, вправо, влево).

Упражнения на развитие точности и координации движений: построение в 
.-ренгу и в колонну с изменением места построения; ходьба между различными 

тиентирами; бег по начерченным на полу ориентирам (все задания выполняются * 
есте с учителем); несколько поворотов подряд по показу, ходьба по двум 

-тплельно поставленным скамейкам с помощью.
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Построения и перестроения: выполнение команд «Становись!», «Равняйсъ!», 
.мирно!», «Вольно!», «Шагом марш!», «Класс стой!» с помощью; размыкание в 
:оенге и в колонне; размыкание в шеренге на вытянутые руки; повороты направо, 
лево с указанием направления; повороты на месте кругом с показом направления.

Ходьба и бег: ходьба на пятках, на носках; ходьба в различном темпе: 
.дленно, быстро; бег в чередовании с ходьбой; ходьба и бег в медленном темпе с 
хранением дистанции; бег в колонне по одному в равномерном темпе; челночный 

'■гг 3 X  10 метров; высокий старт; бег на 30 метров с высокого старта на 
■ оростъ.

Прыжки: прыжки на двух (одной) ноге на месте с поворотами на 180° и 360°; 
рыжки на одной ноге с продвижением вперед; прыжки в длину с места торчком 
вух ног; прыжки в глубину с высоты 50 см; в длину с двух-трех шагов, толчком 
дной с приземлением на две через ров; прыжки боком через г/скамейку с опорой на 

: ки; прыжки, наступая на г/скамейку; прыжки в высоту с шага.

Броски, ловля, метание мяча и передача предметов: метание малого мяча 
равой (левой) рукой на дальность способом «из-за головы через плечо»; метание 
'.алого мяча в горизонтальную цель (мишени на г/стенке); метание малого мяча в 

вертикальную цель; подбрасывание волейбольного мяча перед собой и ловля его; 
высокое подбрасывание большого мяча и ловля его после отскока от пола; броски 
юльшого мяча друг другу в парах двумя руками снизу; броски набивного мяча весом 1 
:г различными способами: двумя руками снизу и от груди, из-за головы; переноска 
одновременно 2-3 предметов различной формы (флажки, кегли, палки, мячи и т.д.); 
передача и переноска предметов на расстояние до 20 метров (набивных мячей -1 кг, 
г/палок, больших мячей и т.д.).

Равновесие: ходьба по г/скамейке с предметом (флажок, г/мяч, г/палка); ходьба 
по г/скамейке с различными положениями рук; ходьба по г/скамейке с опусканием на 
одно колено; ходьба по г/скамейке с перешагиванием через предметы высотой‘15-20 
см; поворот кругом переступанием на г/скамейке; расхождение вдвоем при встрече 
на г/скамейке; «Петушок», «Ласточка» на полу.

Лазание, перелезание, подлезание: ползанье на четвереньках по наклонной 
г/скамейке с переходом на г/стенку; лазанье по г/стенке одновременным способом, не 
пропуская реек, с поддержкой; передвижение по г/стенки в сторону; подлезание и 
перелезание под препятствия разной высоты (мягкие модули, г/скамейка, обручи, 
г/'скакалка, стойки и т.д.); подлезание под препятствием с предметом в руках; 
пролезание в модуль-тоннель; перешагивание через предметы: кубики, кегли, 
набивные мячи, большие мячи; вис на руках на г/стенке 1-2 секунды; полоса * 
препятствий из 5-6 заданий в подлезании, перелезании и равновесии.

Упражнения на развитие двигательных умений и навыков
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Содержание курсов коррекционно-развивающей области

Содержание коррекционно -  развивающей области представлено 
тедующими обязательными коррекционными курсами: «Коррекционно- 
..гвивающие занятия (логопедические и психокоррекционные)» (фронтальные и/или 

зивидуалъные занятия), «Ритмика» (фронтальные и/или индивидуальные занятия).

Коррекционный курс «Коррекционно-развивающие занятия (логопедические и 
. тхокоррекционные)».

Логопедические занятия

Цель логопедических занятий состоит в диагностике, 
ррекции и развитии всех сторон речи (фонетико-фонематической, лейсико- 

7  амматической, синтаксической), связной речи.

Основными направлениями логопедической работы является:

-  диагностика и коррекция звукопроизношения (постановка, 
поматизация и дифференциация звуков речи);

диагностикой коррекция лексической стороны речи 
югащение словаря, его расширение и уточнение);

-  диагностика и коррекция грамматического строя речи (синтаксической 
руктуры речевых высказываний, словоизменения и словообразования); коррекция

иалогической и формирование монологической форм речи, развитие
имуникативной функции речи (развитие навыков диалогической и монологической 

-чи, формирование связной речи, повышение речевой мотивации, обогащение 
: чевого опыта);

-  коррекция нарушений чтения и письма;
-  расширение представлений об окружающей действительности;
-  развитие познавательной сферы (мышления, памяти,

.шания и др. познавательных процессов).

Психокоррекционные занятия

Цель психокорреционных занятий заключается в применении разных форм 
заимодействия с обучающимися, направленными на преодоление или ослабление 
роблем в психическом и личностном развитии, гармонизацию личности и 
ежличностных отношений.

Основные направления работы: -

-  диагностика и развитие познавательной сферы и целенаправленное 
: рмирование высших психических функций (формирование учебной мотивации, 

■пивизация сенсорно-перцептивной, мнемической и мыслительной деятельности, 
лзвития пространственно-временных представлений);
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-  диагностика и развитие эмоционально-личностной сферы и коррекция 
г недостатков (гармонизация пихоэмоционального состояния, формирование 
эзитивного отношения к своему «Я», повышение уверенности в себе, развитие

. лмостоятельности, формирование навыков самоконтроля, создание ситуации 
спешной деятельности); >

-  диагностика и развитие коммуникативной сферы и социальная 
чтеграции (развитие способности к эмпатии, сопереживанию);

-  формирование продуктивных видов взаимодействия с окружающими (в 
семье, классе), повышение социального статуса обучающегося в коллективе,

ормирование и развитие навыков социального поведения (формирование правил и 
орм поведения в группе, адекватное понимание социальных ролей в значимых
чтуациях);

-  формирование произвольной регуляции деятельности и поведения 
развитие произвольной регуляции деятельности и поведения, формирование 
■юсобности к планированию и контролю).

2.2.3. Программа духовно-нравственного развития, воспитания

Программа духовно-нравственного развития и воспитания на уровне начального 
бщего образования является частью основной образовательной программы 
зчального общего образования обучающихся с ОВЗ.

Программа духовно-нравственного развития и воспитания школьников 
сработана в соответствии с требованиями Закона «Об образовании в Российской 

Эедерации», Концепцией духовно-нравственного развития российских школьников, 
эГОС НОО ОВЗ и опытом реализации программы развития школы.

Программа духовно-нравственного развития и воспитания позволяет с одной 
стороны ещё больше расширить спектр образования, так как направлена на 
гганизацию нравственного уклада школьной жизни, включающего воспитательную, 
чебную, внеучебную, социально значимую деятельность обучающихся, основанную 
- системе духовных идеалов, ценностей, моральных приоритетов, реализуемого в 

.: вместной социально-педагогической деятельности школы, семьи и других 

. бъектов общественной жизни -  театров, музеев, библиотек и т.д.

Организация работы по духовно-нравственному развитию, воспитанию и 
диализации обучающихся связана с необходимостью выработки единой стратегии 
-лмодействия участников образовательной деятельности, реализуемой на 
едующих уровнях:

> научно-методологическом (уровень согласованного единства базовых 
: эагогических принципов и подходов к воспитанию);

У программно-методическом (уровень разработки системного комплекса 
спитателъных программ, устранения «разрывов» в обучении и воспитании,
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интеграции ценностного содержания воспитания в образовательную 
деятельность);

> организационно-практическом (уровень преемственности
практического опыта и согласованного взаимодействия коллектива педагогов, 
обучающихся и их родителей).

Данная модель взаимодействия базируется на сочетании двух принципов 
структурного взаимодействия: иерархического и сетевого.

Иерархический принцип обеспечивает концептуальную соподчиненность 
уровней взаимодействия субъектов образовательного пространства, сохраняя 
контекстуальное единство содержания и многообразие форм и методов 
воспитательной работы.

Практическое взаимодействие осуществляется по сетевому принципу, где 
каждый участник образовательной деятельности получает возможность 
интегрировать (концентрировать вокруг себя) педагогические и детско-родительские 
инициативы, конвертируя творческий потенциал личности в коллективные 
образовательные и социальные проекты.

Главными принципами межличностного педагогического общения в контексте 
реализации модели сетевого взаимодействия становятся сотворчество и 
ззаиморазвитие, предполагающие деятельное соучастие и взаимообмен 
положительным опытом, содействие и взаимопомощь, согласие и взаимовыручку, 
ззаимообучение и сотрудничество и, как результат, взаимообогащение всех 
частников образовательной деятельности за счет мобилизации и оптимального 
перераспределения методического, педагогического и административного ресурсов. 
Реализация названных принципов взаимодействия и общения способствует 
актуализации нравственного начала личности обучающегося, педагога, родителя, 
помогает раскрытию их творческого потенциала, развивает единый социокультурный 

ценностно-смысловой контекст содержания обучения и воспитания.

В процессе реализации модели организации сетевого взаимодействия 
частников образовательной деятельности постепенно начинают рождаться новые 
нормы творческой самоорганизации детско-родительских коллективов в * виде 
. етевых органов самоуправления -  советы детско-родительских активов. Главное 

личие советов детско-родительских активов от других форм самоуправления 
. стоит в том, что их формирование происходит не на стихийной основе, а в процессе 

зместной реализации системного комплекса воспитательных программ духовно- 
~ явственной и социокультурной направленности, предполагающих активное 
~ ^соединение семей воспитанников к учебно-воспитательному процессу** что 

собствует созданию эффективной системы общественного участия в управлении 
гтием образовательной организации. Представляя собой устойчивое ядро детско- 

пгтельского коллектива класса (группы), советы детско-родительских активов 
лняют функцию сетевых субъектов системы общественного управления учебно- 

. питательным процессом в школе. т
Базовым методологическим принципом реализации модели сетевого 
содействия участников образовательной деятельности служит принцип
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льтуросообразности, обеспечивающий устойчивое социокультурное развитие и 
.: хранение единства воспитательной среды современной школы в условиях 
ткрытого информационного общества.

Перечисленные принципы реализации модели сетевой организации 
. аимодействия согласуются с принципами, отражающими особенности организации 

.: держания воспитания и социализации младших школьников.

Принципы и особенности организации воспитания и социализации 
младших школьников

Принцип ориентации на идеал. Идеал -  это высшая ценность, совершенное 
..стояние человека, семьи, школьного коллектива, социальной группы, общества, 
ысшая норма нравственных отношений, превосходная степень нравственного 
гедставления о должном. Идеалы определяют смыслы воспитания, то, ради ч е т  оно 
гганизуется. Идеалы сохраняются в национальных культурных и религиозных 
~ здициях народов России и служат для новых поколений основными ориентирами 
еловеческой жизни, духовно-нравственного и социального развития личности. В 

.: держании программы духовно-нравственного развития, воспитания и социализации 
ручающихся актуализированы определенные идеалы, хранящиеся в истории нашей 

.граны, в культурах народов России, в том числе в религиозных культурах, в 
дьтурных традициях народов мира. Воспитательные идеалы поддерживают 

. линство уклада школьной жизни, придают ему нравственные измерения, 
'еспечивают возможность согласования деятельности различных субъектов 
: спитания и социализации.

Аксиологический принцип. Ценности определяют основное содержание 
ховно-нравственного развития, воспитания и социализации личности младшего 

лхолышка. Любое содержание обучения, общения, деятельности может стать 
. держанием воспитания, если оно отнесено к определенной ценности. 
Педагогическая организация нравственного уклада школьной жизни начинается с 
гределения той системы ценностей, которая лежит в основе воспитательного 
гоцесса, раскрывается в его содержании и сознательное усвоение которой 
ручающимися осуществляется в процессе их духовно-нравственного развития.

Принцип амплификации -  признание уникальности и качественного 
-зоеобразия уровней возрастного развития и их самостоятельной ценности для 

.лхического и личностного развития ребенка, утверждение непреходящего, 
'солютного значения психологических новообразований, возникающих на 
геделенной возрастной стадии детства для всего последующего развития личности, 
знающийся на уровне начального общего образования является одновременно и 

тбенком, и младшим подростком, причем часто приходящим в школу с 
.тешенными на предшествующих этапах возрастными задачами социализации, 
'[•■чающийся имеет право на детство, как особо значимый период в возрастном 

т :  витии, обладающий уникальными возможностями развития и особым набором 
лов деятельности, в первую очередь игровых.

Организация воспитания и социализации в соответствии с принципом 
- шлификации проявляется в том, что младшему школьнику со стороны
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образовательной организации и семьи, как основных социальных институтов, должна 
предоставляться возможность для свободной, спонтанной активности, свободного 
общения, творчества и игры.

Принцип следования нравственному примеру. Следование примеру -  
зедущий метод нравственного воспитания. Пример -  это возможная модель 
выстраивания отношений ребенка с другими людьми и с самим собой, образец 
ценностного выбора, совершенного значимым другим. Содержание учебного 
процесса, внеучебной и внешкольной деятельности должно быть наполнено 
примерами нравственного поведения. Пример как метод воспитания позволяет 
расширить нравственный опыт ребенка, побудить его к внутреннему диалогу, 
пробудить в нем нравственную рефлексию, обеспечить возможность выбора при 
построении собственной системы ценностных отношений, продемонстрировать 
гебенку реальную возможность следования идеалу в жизни. В примерах 
демонстрируется устремленность людей к вершинам духа, персонифицируются, 
наполняются конкретным жизненным содержанием идеалы и ценности. Особое 
начение для духовно-нравственного развития обучающегося имеет пример учителя.

Принцип идентификации (персонификации). Идентификация- устойчивое 
тождествление себя со значимым другим, стремление быть похожим на него. В 
тадшем школьном возрасте преобладает образно-эмоциональное восприятие 

действительности, развиты механизмы подражания, эмпатии, способность к 
лентификации. В этом возрасте выражена ориентация на персонифицированные 
леалы -  яркие, эмоционально привлекательные образы людей (а также природных 

явлений, живых и неживых существ в образе человека), неразрывно связанные,,с той 
лггуацией, в которой они себя проявили. Персонифицированные идеалы являются 
гйственным средством нравственного воспитания ребенка.

Принцип диалогического общения. В формировании ценностных отношений 
лыную роль играет диалогическое общение младшего школьника со сверстниками, 
дителями (законными представителями), учителем и другими значимыми 

: рослыми. Наличие значимого другого в воспитательном процессе делает 
:можным его организацию на диалогической основе. Диалог исходит из признания 
безусловного уважения права воспитанника свободно выбирать и сознательно 

‘лсваивать ту ценность, которую он полагает как истинную. Диалог не допускает 
: пения нравственного воспитания к морализаторству и монологической проповеди, 

предусматривает его организацию средствами свободного, равноправного 
| - ^субъектного общения. Организация диалогического общения должна учитывать 

-активно существующую степень развития субъектности ребенка, младшего 
дростка: очевидно, что педагог является более развитой личностью, чем его 
. дитанник, но это не должно приводить к отношению к ребенку как к «низшему» 
'ъекту. Выработка личностью собственной системы ценностей, поиск смысла ^ 

< :ни невозможны вне диалогического общения человека с другим человеком,
' анка со значимым взрослым.

Принцип полисубъектности воспитания. В современных условиях процесс 
:дтия и воспитания личности имеет полисубъектный, многомерно-деятельностный 

:-ктер. Младший школьник включен в различные виды социальной,
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информационной, коммуникативной активности, в содержании которых 
присутствуют разные, нередко противоречивые ценности и мировоззренческие 
установки. Деятельность различных субъектов духовно-нравственного развития, 
воспитания и социализации при ведущей роли образовательной организации должна 
быть по возможности согласована на основе цели, задач и ценностей программы

духовно-нравственного развития, воспитания и социализации, обучающихся на 
уровне начального общего образования. Согласование цели, задач и ценностей 
программы осуществляется педагогическими работниками, выполняющими 
обязанности классных руководителей.

Принцип системно-деятельностной организации воспитания. Воспитание, 
направленное на духовно-нравственное развитие обучающихся и поддерживаемое 
всем укладом школьной жизни, включает в себя организацию учебной, внеучебной, 
общественно значимой деятельности младших школьников. Интеграция содержания 
различных видов деятельности обучающихся в рамках программы их воспитания и 
социализации осуществляется на основе воспитательных идеалов и ценностей. 
Каждая из ценностей педагогически определяется как вопрос, разрешение которого 
превращается в воспитательную задачу. Что есть Отечество? семья? милосердие? 
закон? честь? Понимание -  это ответ на вопрос. Оно достигается через выяснение 
общественного значения ценностей и открытие их личностного смысла. Для решения 
воспитательных задач обучающиеся вместе с педагогами и родителями (законными 
представителями), иными субъектами воспитания и социализации обращаются к 
содержанию:

-  общеобразовательных дисциплин;
-  произведений искусства;
-  периодической литературы, публикаций, радио- и телепередач,

■сражающих современную жизнь;
-  духовной культуры и фольклора народов России;
-  истории, традиций и современной жизни Чеченской Республики, Лсвоей

:гмьи;
-  жизненного опыта своих родителей (законных представителей) и 

: лродителей;
-  общественно полезной и личностно значимой деятельности в рамках

тгогически организованных социальных и культурных практик; „
-  других источников информации и научного знания.

Таким образом, содержание разных видов учебной, семейной, общественно 
1 дчимой деятельности интегрируется вокруг сформулированной в виде 
| ~эоса-задачи ценности. В свою очередь, ценности последовательно раскрываются в 

:гржании образовательной деятельности и всего уклада школьной жизни. Цец^ости 
токализованы в содержании отдельного учебного предмета, формы или вида * 

- -ювательной деятельности. Они пронизывают все содержание образования, весь 
-Г школьной жизни, всю многоплановую деятельность обучающегося как 
зека, личности, гражданина. Система идеалов и ценностей создает смысловую 
: у пространства духовно-нравственного развития личности. В этом пространстве
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.нимаются барьеры между отдельными учебными предметами, между школой и 

.емьей, школой и обществом, школой и жизнью.

Перечисленные принципы определяют концептуальную основу уклада 
школьной жизни. Сам по себе этот уклад формален. Придает ему жизненную,
. оциальную, культурную, нравственную силу педагог.

Обучающийся испытывает большое доверие к учителю. Для него слова учителя, 
поступки, ценности и оценки имеют нравственное значение. Именно педагог не 
только словами, но и всем своим поведением, своей личностью формирует 
етойчивые представления ребенка о справедливости, человечности, нравственности, 
б отношениях между людьми. Характер отношений между педагогом и детьми во 
йогом определяет качество духовно-нравственного развития и воспитания 

последних.

Родители (законные представители), так же как и педагог, подают ребенку 
ервый пример нравственности. Пример имеет огромное значение в духовно- 
гавственном развитии и воспитании личности.

ь :к

Необходимо обеспечивать наполнение всего уклада жизни обучающегося 
множеством примеров нравственного поведения, которые широко представлены в 
гтечественной и мировой истории, истории и культуре традиционных религий, 
истории и духовно-нравственной культуре народов Российской Федерации, 
лгтературе и различных видах искусства, сказках, легендах и мифах. В содержании 
пкдого из основных направлений духовно-нравственного развития, воспитания и 
циализации должны быть широко представлены примеры духовной, нравственной, 

тветственной жизни как из прошлого, так и из настоящего, в том числе получаемые 
~ри общении обучающихся с людьми, в жизни которых есть место духовному 
 ̂лужению и моральному поступку. Но принять ту или иную ценность ребенок должен 
:ам, через собственную деятельность. Поэтому педагогическая поддержка 
равственного самоопределения младшего школьника есть одно из условий его 

г-ховно-нравственного развития. В процессе нравственного самоопределения 
пробуждается самое главное в человеке -  совесть, его нравственное самосознание.

Уклад школьной жизни как система устоявшихся, привычных форм 
лзнедеятельности является носителем важных компонентов формируемой системы 

шентичностей обучающегося: идентичности ученика, гражданина, человека. Основа 
лада образовательной организации -  традиция, в свою очередь, опирающаяся на 
-чимые события, привычные отношения в коллективе. Именно уклад школьной 

казни конституирует определенную образовательную организацию как 
шюстоятельный психолого-социально-педагогический феномен, дает возможность 

; выступить координатором воспитательных влияний на обучающихся. I»
Представление об эффективном регулировании работы по духовно- 

■ -зственному развитию, воспитанию и социализации младших школьников строится 
идее цикличности: организация работы по духовно-нравственному развитию, 

.литанию и социализации на уровне начального общего образования представляет 
'ой завершенный четырехлетний цикл, состоящий из четырех годовых циклов, 

-лендарное время в качестве фактора определяющего годовой порядок жизни
94



коллектива младших школьников влияет через разделение времени на учебное и 
каникулярное, через размещение праздников и памятных дат.

Важным условием духовно-нравственного развития и полноценного 
социального созревания является соблюдение равновесия между самоценностью 
детства и своевременной социализацией. Первое раскрывает для человека его 
знутренний идеальный мир, второе -  внешний, реальный. Соединение внутреннего и 
внешнего миров происходит через осознание и усвоение ребёнком моральных норм, 
поддерживающих, с одной стороны, нравственное здоровье личности, с другой -  
бесконфликтное, конструктивное взаимодействие человека с другими людьми.

Формы психолого-педагогического просвещения родителей „

Лекция (форма, подробно раскрывающая сущность той ши иной проблемы 
воспитанш, главное в лекции -  анализ явлений, ситуаций).

Открытые уроки (цель -  ознакомление родителей с новыми программами по 
редмету, методикой преподаванш, требованиями учителя). Такие уроки позволяют 
избежать многих конфликтов, вызванных незнанием и непониманием родителями 
специфики учебной деятельности.

Индивидуальные тематические консультации (обмен информацией, дающей 
реальное представление о школьных делах и поведении ребенка, его проблемах).

Индивидуальные консультации -  одна из важнейших форм взаимодействия 
лассного руководителя с семьей. Особенно она необходима, когда педагог набирает 
ласс. Для того чтобы преодолеть беспокойство родителей, боязнь разговора о своем 
гебенке, необходимо проводить индивидуальные консультации-собеседования с 
: лителями. Готовясь к консультации, целесообразно определить ряд вопросов, 
тветы на которые помогут планированию воспитательной работы с классом, 
ндивидуальная консультация должна иметь ознакомительный характер и 

.лособствовать созданию хорошего контакта между родителями и учителем. Учитель 
: сажен дать родителям возможность рассказать ему все то, с чем они хотели бы 
ознакомить учителя в неофициальной обстановке, и выяснить важные сведения для 

.зоей профессиональной работы с ребенком:
-  особенности здоровья ребенка;
-  его увлеченш, интересы;
-  предпочтенш в общении в семье;
-  поведенческие реакции;
-  особенности характера;
-  мотивации учения;
-моральные ценности семьи.
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Родительское собрание (форма анализа, осмысления на основе данных 
загогической науки опыта воспитания).

1) Общешкольные родительские собрания -  проводятся два раза в год.

ель: знакомство с нормативно-правовыми документами о школе, основными 
.травлениями, задачами, итогами работы.

2) Классные родительские собрания -  проводятся четыре-пять раз в год.

Цель: обсуждение задач учебно-воспитательной работы класса, планирование 
спитательной работы, определение путей тесного сотрудничества семьи и 
колы, рассмотрение актуальных педагогических проблем.

Взаимодействие школы с социальными партнёрами

Школа активно взаимодействует с социальными партнерами в целях 
гализации программы духовно-нравственного развития и воспитания учащихся.

Планируемые результаты духовно-нравственного развития и воспитания 
5учающихся на уровне начального общего образования.

Каждое из основных направлений духовно-нравственного развития и 
оспитания младших школьников должно обеспечивать присвоение ими 

.оответствующих ценностей, формирование знаний, начальных представлений, опыта 
моционально-ценностного постижения действительности и общественного действия 
контексте становления идентичности (самосознания) гражданина России.

В результате реализации программы духовно-нравственного развития и 
воспитания обучающихся на ступени начального общего образования должно 
беспечиваться достижение обучающимися:

-  воспитательных результатов -  тех духовно-нравственных
риобретений, которые получил школьник вследствие участия в той или иной 
деятельности (например, приобрел, участвуя в каком-либо мероприятии, некое 
знание о себе и окружающих, опыт самостоятельного действия, пережил и 
.рочувствовал нечто как ценность).

-  эффекта -  последствия результата, то, к чему привело достижение 
результата (развитие школьника как личности, формирование его компетентности, 
идентичности и т.д.).

При этом учитывается, что достижение эффекта - развитие лищюсти 
обучающегося, формирование его социальной компетентности и т.д. становится 
возможным благодаря воспитательной деятельности педагога, других субъектов 
духовно-нравственного развития и воспитания (семьи, друзей, ближайшег: 
окружения, общественности, СМИ и т.п.), а также собственным усилиям сам 
обучающегося.
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Воспитательные результаты и эффекты деятельности школьников 
^определяются по трем уровням.

Первый уровень результатов -  приобретение школьником социальных знаний 
об общественных нормах, устройстве общества, 5 социально одобряемых и 
еодобряемых формах поведения в обществе и т.п.), первичного понимания 

социальной реальности и повседневной жизни. Для достижения данного уровня 
гезультатов особое значение имеет взаимодействие ученика со своими учителями (в 
еновном и дополнительном образовании) как значимыми для него носителями 

положительного социального знания и повседневного опыта. *

Второй уровень результатов -  получение школьником опыта переживания и 
озитивного отношения к базовым ценностям общества, ценностного отношения к 
оциальной реальности в целом. Для достижения данного уровня результатов особое 
начение имеет взаимодействие обучающихся между собой на уровне класса, школы, 
г. в защищенной, дружественной социальной среде, которой ребенок получает (или 
г получает) первое практическое подтверждение приобретенных социальных 
аний, начинает их ценить (или отвергает).

Третий уровень результатов -  получение школьником опыта
^состоятельного общественного действия. Только в самостоятельном
'щественном действии юный человек действительно становится (а не просто 
■чает о том, как стать) гражданином, социальным деятелем, свободным 
:овеком. Для достижения данного уровня результатов особое значение имеет 
-имодействие школьника с представителями различных социальных субъектов за 

геделами школы, в открытой общественной среде.

С переходом от одного уровня результатов к другому существенно возрастают 
:питательные эффекты:

на первом уровне воспитание приближено к обучению, при этом предметом 
-питания как учения являются не столько научные знания, сколько знания о 

- ностях; на третьем уровне создаются необходимые условия для участия
чающихся в нравственно-ориентированной социально значимой деятельности.

Таким образом, знания о ценностях переводятся в реально действующие, 
.: знанные мотивы поведения, значения ценностей присваиваются обучающимися и 

з н о б я т с я  их личностными смыслами, духовно-нравственное развитие младших 
• эльников достигает относительной полноты.

Переход от одного уровня воспитательных результатов к другому должен быть 
:ледовательным, постепенным.

В первом классе дети особенно восприимчивы к новому социальному знанию, 
-емятся понять новую для них школьную реальность. Педагог должен поддержать

тенденцию, обеспечить используемыми воспитательными формами достижение 
'гнком первого уровня результатов.
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Во втором и третьем классе, как правило, набирает силу процесс развития 
тетского коллектива, резко активизируется межличностное взаимодействие младших 
школьников друг с другом, что создает благоприятную ситуацию для достижения 
-торого уровня воспитательных результатов.

Последовательное восхождение от результатов первого к результатам второго 
ровня на протяжении трех лет обучения в школе создает к четвертому классу у 
падшего школьника реальную возможность выхода в пространство общественного 

тействия, т.е. достижения третьего уровня воспитательных результатов.
Достижение трех уровней воспитательных результатов обеспечивает появление 

начимых эффектов духовно-нравственного развития и воспитания обучающихся -  
юрмирование основ российской идентичности, присвоение базовых национальных 
тенностей, развитие нравственного самосознания, укрепление духовного и 
:оциально-психологического здоровья, позитивного отношения к жизни, доверия к 
нолям и обществу.

По каждому из направлений духовно-нравственного развития и воспитания 
бучающихся на уровне начального общего образования предусмотрены и 
бучающимися могут быть достигнуты следующие воспитательные результаты (по 
управлениям): *

Воспитание гражданственности, патриотизма, уважения к правам, 
вободам и обязанностям человека.

В школе создана система гражданско-патриотического и правового воспитания, 
. лособствующая осознанию детьми их принадлежности к судьбе своего Отечества, 
тветственных за себя и окружающую действительность, готовых и способных 
троить жизнь, достойную современного человека.

В начальном звене школы начинается формирование личности, осознающей 
:5я частью общества и гражданином своего Отечества, овладение следующими 
омпетенциями:

V
-  ценностное отношение к России, своему народу, своему краю, 

ечественному культурно-историческому наследию, государственной символике, 
конам Российской Федерации, родному языку, народным традициям, старшему 
колению;

-  элементарные представления об институтах гражданского общества, 
государственном устройстве и социальной структуре российского общества, 
лболее значимых страницах истории страны, об этнических традициях и 
.ьтурном достоянии своего края, о примерах исполнения гражданского и 
триотического долга;

-  первоначальный опыт постижения ценностей гражданского общества, 
клональной истории и культуры;

-  опыт ролевого взаимодействия и реализации гражданской,
риотической позиции;

-  опыт социальной и межкультурной коммуникации;
-  начальные представления о правах и обязанностях человека, 

-жданина, семьянина, товарища.
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В начальные представления о моральных нормах и правилах нравственного 
введения, в том числе об этических нормах взаимоотношений в семье, между 
эколениями, этносами, носителями разных убеждений, представителями различных 

.: циальных групп;
-  нравственно-этический опыт взаимодействия со сверстниками,

- :аршими и младшими детьми, взрослыми в соответствии с общепринятыми 
-лвственными нормами;

-  уважительное отношение к традиционным религиям;
-  неравнодушие к жизненным проблемам других людей, сочувствие к 

чловеку, находящемуся в трудной ситуации;
-  способность эмоционально реагировать на негативные проявления в 

: пеком обществе и обществе в целом, анализировать нравственную сторону своих 
: ступков и поступков других людей;

-  уважительное отношение к родителям (законным представителям), к 
харшим, заботливое отношение к младшим;

-  знание традиций своей семьи и лицея, бережное отношение к ним.
Ч*'

Воспитание трудолюбия, творческого отношения к учению, труду, жизни

-  ценностное отношение к труду и творчеству, человеку труда, 
-удовым достижениям России и человечества, трудолюбие;

-  ценностное и творческое отношение к учебному труду;
-  элементарные представления о различных профессиях;
-  первоначальные навыки трудового творческого сотрудничества со 

частниками, старшими детьми и взрослыми;
-  осознание приоритета нравственных основ труда, творчества, 

здания нового;
-  первоначальный опыт участия в различных видах общественно полезной 

лчностно значимой деятельности;
-  потребности и начальные умения выражать себя в различных 

упупных и наиболее привлекательных для ребёнка видах творческой
пельности;

-  мотивация к самореализации в социальном творчестве, познавательной 
практической, общественно полезной деятельности.

Воспитание нравственных чувств и этического сознания „

Нормирование ценностного отношения к здоровью и здоровому образу жизни

-  ценностное отношение к своему здоровью, здоровью близких и 
* г жающих людей;

элементарные представления о взаимной обусловленности
-зического, нравственного, психологического, психического и социалъно-
хологического здоровья человека, о важности морали и нравственности в 
гонении здоровья человека;



-  первоначальный личный опыт здоровьесберегающей деятельности;
-  первоначальные представления о роли физической культуры и спорта 

для здоровья человека, его образования, труда и творчества;
-  знания о возможном негативном влиянии компьютерных игр, 

телевидения, рекламы на здоровье человека.

Воспитание ценностного отношения к природе, окружающей среде

-  ценностное отношение к природе;
-  первоначальный опыт эстетического, эмоционально-нравственного 

тношения к природе;
-  элементарные знания о традициях нравственно-этического отношения 

природе в культуре народов России, нормах экологической этики;
-  первоначальный опыт участия в природоохранной деятельности в 

лколе, на пришкольном участке, по месту жительства;
-  личный опыт участия в экологических инициативах, проектах.

Воспитание ценностного отношения к прекрасному, формирование 
редставлений об эстетических идеалах и ценностях

-  первоначальные умения видеть красоту в окружающем мире;
-  первоначальные умения видеть красоту в поведении, поступках людей;
-  элементарные представления об эстетических и художественных 

енностях отечественной культуры;
-  первоначальный опыт эмоционального постижения народного

- орчества, этнокультурных традиций, фольклора народов России;
-  первоначальный опыт эстетических переживаний, наблюдений 

. петических объектов в природе и социуме, эстетического отношения к
сужающему миру и самому себе;

-  первоначальный опыт самореализации в различных видах творческой 
стельности, формирование потребности и умения выражать себя в доступных 
7ах творчества;

-  мотивация к реализации эстетических ценностей в пространстве 
лзовательного учреждения и семьи.

Наличие у выпускников начальной школы способностей к саморазвитию и 
. ^воспитанию, сформированных в системе воспитательной работы, позволит им 

ешно адаптироваться к постоянно изменяющимся внешним условиям и обеспечит 
: реализацию, не вступая при этом в конфликт с обществом и государством.

Достижение трех уровней воспитательных результатов обеспечивает появление 
- :имых эффектов воспитания и социализации детей -  формирование у школьников 

гуникативной, этической, социальной, гражданской компетентности и 
окультурной идентичности в ее национально-государственном, этническом, 
гиозном, гендерном и других аспектах.
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Первый уровень (1 класс) - приобретение школьником социальных знаний, 
л достижения данного уровня результатов особое значение имеет 
имодействие ученика со своими учителями. Нравственность учителя, моральные 

рмы, которыми он руководствуется в своей профессиональной деятельности и 
- <зни, его отношение к своему педагогическому труду, к ученикам, коллегам -  все 

о имеет первостепенное значение для духовно-нравственного развития и 
:питания обучающихся.

Второй уровень ( 2 - 3  класс) - Получение школьником опыта переживания и 
зитивного отношения к базовым ценностям общества. Взаимодействие 
ольников между собой на уровне класса, школы, т.е. в защищенной, 
жественной просоциальной среде.

Третий уровень (4 класс) - Получение школьником
опыта самостоятельного общественного действия. Особое значение имеет 

..содействие школьника с социальными субъектами за пределами школы, в 
оытой общественной среде. Ч*

Уровни деятельности

Уровни результатов

деятельность 1 -ый уровень 2-ой уровень 3-ий уровень

Урок

Освоение базы 
знаний, передача 
Информации

Развитие
репродуктивных
способностей

Развитие
познавательного
потенциала

Классный час

Освоение норм и 
правил жизни в 
Классе

Развитие чувства 
ответственности, 
коллективизма

Занятие в 
кружках

Освоение
дополнительных
Знаний

Развитие творческих
способностей,
самостоятельности

Совершенствование
профессионального
мастерства

Досуговая
деятельность

Организация
познавательного
Досуга

Поддержание 
интереса к 
занимательному 
досугу

Занятость во 
внеурочное время

социум

Овладение 
нормами и 
Правилами 
Поведения

Развитие чувства 
причастности к 
социуму

Развитие социальной 
и гражданской « 
активности



2.2.4. Программа формирования экологической культуры, здорового и
безопасного образа жизни

Программа формирования экологической культуры, здорового и безопасного 
'раза жизни в соответствии с определением ФГОС НОО обучающихся с ОВЗ — 
лплексная программа формирования у обучающихся с ЗПР знаний, установок, 

гчностных ориентиров и норм поведения, обеспечивающих сохранение и 
•репление физического и психологического здоровья как одной из ценностных 
.тавляющих, способствующих познавательному и эмоциональному развитию 

• юёнка.
Программа формирования экологической культуры разработана на основе 

-стемно-деятелъностного и культурно-исторического подходов, с учётом 
гнических, социально-экономических, природно-территориальных и иных 
;обенностей Чеченской Республики, запросов семей и других субъектов 
' разовательного процесса и подразумевает конкретизацию задач, содержания, 
-ловий, планируемых результатов, а также форм ее реализации, взаимодействия с 

-: чьей, учреждениями дополнительного образования и другими общественными 
гганизациями.

Программа формирования экологической культуры, здорового и 
езопасного образа жизни вносит вклад в достижение требований к личностным 
езультатам освоения АООП НОО обучающихся с ЗПР: формирование 
:гдставлений о мире в его органичном единстве и разнообразии природы, народов, 

ътур и религий; овладение начальными навыками адаптации в окружающем мире; 
армирование установки на безопасный, здоровый образ жизни, наличие мотивации 

творческому труду, работе на результат, бережному отношению к 
зтериальным и духовным ценностям.

Программа построена на основе общенациональных ценностей российского 
щества, таких, как гражданственность, здоровье, природа, экологическая культура, 

гзопасность человека и государства. Она направлена на развитие мотивации и 
товности обучающихся с ЗПР действовать предусмотрительно, придерживаться 

юрового и экологически безопасного образа жизни, ценить природу как источник 
ховного развития, информации, красоты, здоровья, материального благополучия.

Программа формирования экологической культуры, здорового и безопасного 
'раза жизни на уровне начального общего образования формируется с учётом 
-кторов, оказывающих существенное влияние на состояние здоровья обучающихся:

-  неблагоприятные социальные, экономические и экологические условия;
-  факторы риска, имеющие место в образовательных организациях, 

порые приводят к ухудшению здоровья обучающихся;
-  чувствительность к различным воздействиям при одновременной 

-гртности реакции на них, обусловливающей временной разрыв между
здействием и результатом, между начальным и существенным проявлением 

благополучных сдвигов в здоровье обучающихся;
-  формируемые в младшем школьном возрасте правила повеЬения, 

эивычки;
-  особенности отношения обучающихся младшего школьного возраста к 

-юему здоровью, что связано с отсутствием у  обучающихся опыта «нездоровья» (за
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включением обучающихся с серьёзными хроническими заболеваниями) и 
- осприятием обучающимся состояния болезни главным образом как ограничения 
:вободы; *

-  неспособность прогнозировать последствия своего отношения к 
: коровью.

При выборе стратегии реализации настоящей программы МБОУ «НОШ с. 
Центора-Юрт» исходила из того, что формирование культуры здорового и 
'езопасного образа жизни - необходимый и обязательный компбнент 
л)оровъесберегающей работы общеобразовательной организации, требующий 
. оздание соответствующей инфраструктуры, благоприятного психологического 
лимата, обеспечение рациональной организации учебного процесса.

Программа формирования экологической культуры, здорового и безопасного 
браза жизни должна обеспечивать:

-  формирование представлений об основах экологической культуры на 
римере экологически сообразного поведения в быту и в природе, безопасного для 

■ еловека и окружающей среды;
-  пробуждение в детях желания заботиться о своем здоровье 

формирование заинтересованного отношения к собственному здоровью) путем 
соблюдения правил здорового образа жизни и организации здоровьесберегающего
зрактера учебной деятельности и общения;

-  формирование познавательного интереса и бережного отношения к 
рироде;

-  формирование установок на использование здорового питания; 
спользование оптимальных двигательных режимов для обучающихся с ЗПР с 
четом их возрастных, психофизических особенностей, развитие потребности в 
.снятиях физической культурой и спортом;

-  соблюдение здоровьесозидающих режимов дня;
-  формирование негативного отношения к факторам риска здоровью 

бучающихся;
-  становление умений противостояния вовлечению в табакокурение, 

ютребление алкоголя, наркотических и сильнодействующих веществ;
-  формирование у обучающегося потребности безбоязненно обращаться 

врачу по любым вопросам, связанным с особенностями роста и развития,
. эстояния здоровья, развитие готовности самостоятельно поддерживать свое 
доровье на основе использования навыков личной гигиены;

-  формирование умений безопасного поведения в окружающей среде и 
ростейших умений поведения в экстремальных (чрезвычайных) ситуациях.

Программа формирования экологической культуры, здорового и безопасного* 
браза жизни обучающихся с ЗПР реализуется по следующим направлениям:

Создание здоровьесберегающей инфраструктуры образовательной 
рганизации с целью реализации необходимых условий для сбережения здоровья 
бучающихся с ЗПР.
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Формирование культуры здорового и безопасного образа жизни средствами 
ровной деятельности при использовании программного материала, формирующего у 
ручающихся с ЗПР установку на безопасный, здоровый образ жизни, 
редусматривающего обсуждение проблем, связанных с безопасностью жизни, 
креплением собственного физического, нравственного и духовного здоровья, 
■пивным отдыхом.

Организация физкультурно-оздоровительной работы, направленной на 
геспечение рациональной организации двигательного режима, нормального 

: изического развития и двигательной подготовленности обучающихся с ЗПР, 
зышение адаптивных возможностей организма, сохранение и укрепление здоровья 

5%-чающихся и формирование культуры здоровья в различных формах (на уроках 
эизкультуры, в секциях, при проведении динамических пауз на уроках, при 
проведении дней здоровья, соревнований, олимпиад, походов и т. п.).

*гг
Формирование экологической культуры в процессе усвоения элементарных 

представлений об экокультурных ценностях, о традициях этического отношения к 
рироде, нормах экологической этики, об экологически грамотном взаимодействии 
гловека с природой в ходе экскурсий, прогулок, туристических походов и 
ртешествий по родному краю; приобретения первоначального опыта участия в 
риродоохранной деятельности (в школе и на пришкольном участке, в ходе 
■алогических акций и т.д.); совместной экологической деятельности родителей 
-конных представителей), обучающихся и педагогов образовательной организации, 

г гспечивающей расширение опыта общения с природой.

Просветительская работа с родителями (законными представителями) по 
тросам охраны и укрепления здоровья обучающихся направлена на повышение 

повня их знаний в форме проведения родительского лектория, привлечения 
дителей (законных представителей) к совместной работе по проведению 
доровительных мероприятий и спортивных соревнований, ведения Дневников 
: ровья с обучающимися с ЗПР, прошедшими саногенетический мониторинг и 
.■учивших рекомендации по коррекции различных параметров здоровья.

Наиболее эффективным путём формирования экологической культуры, 
нового и безопасного образа жизни обучающихся с ЗПР является направляемая и 
гнизуемая взрослыми практическая работа обучающихся с учетом их особых 

': азовательных потребностей, способствующая: практическому освоению ими 
алий основ здорового образа жизни; развитию потребности взаимодействия с 

■ -родной средой; пониманию роли в жизнедеятельности человека режима дня, 
: гательной активности, правильного питания, выполнения правил личной гигиены.

Программа содержит: цель и задачи, планируемые результаты, основные 
■ гавленш работы, перечень организационных форм.

Программа формирования экологической культуры, здорового и безопасного 
~дза жизни самостоятельно разработана с учетом примерной АООП НОО
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^•чающихся с ЗПР, примерной ООП НОО, разработанной для общеобразовательной 
л колы, с учетом специфики образовательных потребностей, обучающихся с ЗПР.

Программа формирования экологической культуры, здорового и
езопасного образа жизни обучающихся - это комплексная программа 

: рмирования знаний, установок, личностных ориентиров и норм поведения, 
' еспечивающих сохранение и укрепление физического и психического здоровья как 
то го  из ценностных составляющих, способствующих познавательному и 

щиональному развитию ребенка, достижению планируемых результатов освоения 
лчовной образовательной программы начального общего образования. **

Программа формирования экологической культуры, здорового и безопасного 
эаза. жизни на уровне начального общего образования сформирована с учётом 

: -хторов, оказывающих существенное влияние на состояние здоровья детей: 
' .агоприятные социальные, экономические и экологические условия; факторы 
:<а, имеющие место в образовательных учреждениях, которые приводят к 

а лънейшему ухудшению здоровья детей и подростков от первого к последнему году 
-ения; активно формируемые в младшем школьном возрасте комплексы знаний, 

гановок, правил поведения, привычек; особенности отношения обучающихся 
зэшего школьного возраста своему здоровью, что связано с отсутствием у детей 

> - та «нездоровья» (за исключением детей с серьёзными хроническими 
' зеваниями) и восприятием ребёнком состояния болезни главным образом как 
~значения свободы, неспособностью прогнозировать последствия своего 

г - эшения к здоровью.

Цель программы: охрана жизни, сохранение и укрепление здоровья, 
: ирование навыков организации здорового образа жизни посредством развития

говьесберегающей и здоровьеформирующей среды; воспитание экологически 
4 сообразного поведения.

Задачи:
-  привести условия обучения в соответствие с санитарно-гигиеническими

злами;
обеспечить благоприятный психологический и эмоциональный 

зоклимат в коллективе;
-  оказывать психологическую помощь ребенку,способствующую 

л г зчению его физического и психического здоровья;
-  формировать здоровые взаимоотношения ребенка с окружающим

аром; ‘
-  формировать представлений у детей о природе как среде 

ж - едеятельности человека, об основных компонентах культуры здоровья и щ 
-ого образа жизни, о позитивных факторах, влияющих на здоровье (научить 
зять правила личной гигиены и развить готовность на основе её использования 

гпоятелъно поддерживать своё здоровье;
сформировать представление о правильном (здоровом) питании, его 

- ме, структуре, полезных продуктах;
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-  сформировать представление о рациональной организации режима дня, 
чёбы и отдыха, двигательной активности, научить ребёнка составлять, 
нализироватъ и контролировать свой режим дня;

-  дать представление с учётом принципа информационной безопасности 
негативных факторах риска здоровью детей (сниженная двигательная

ктивность, инфекционные заболевания, переутомления и т. п.), о существовании и 
ричинах возникновения зависимостей от табака, алкоголя, наркотиков и других 
сихоактивных веществ, их пагубном влиянии на здоровье;

-  дать представление о влиянии позитивных и негативных эмоций на 
. доровъе, в том числе получаемых от общения с компьютером, просмотра
.елепередач, участия в азартных играх; обучить элементарным навыкам 
'юциональной разгрузки.

Планируемые результаты

Соответствие состояния и содержания зданий и помещений санитарным и 
тгиеническим нормам, нормам пожарной безопасности, требованиям охраны 
:оровья и охраны труда обучающихся;

-  соблюдение гигиенических норм и требований к организации и объёму 
-ебной и внеучебной нагрузки (выполнение домашних заданий, занятия в кружках и 
:ортивных секциях) учащихся на всех этапах обучения;

-  полноценная и эффективная работа с обучающимися всех групп 
ровья (на уроках физкультуры, в секциях);

-  рациональная и соответствующая организация уроков физической 
ътуры и занятий активно-двигательного характера на уровне начального общего

'газования;
-  сформированность основ экологической культуры;
-  сформированность у школьников ценностного отношения к своему 

:овъю, здоровью близких и окружающих людей;
-  получение первоначального личного опыта здоровьесберегающей 

цельности;
-  углубление психолого-педагогической компетентности родителей; 

бретение родителями знаний по формированию у детей ЗОЖ и стереотипов 
:ясного поведения;

эффективная совместная работа педагогов и родителей (законных 
япавителей) по проведению спортивных соревнований, дней здоровья, занятий 
: эфилактике вредных привычек и т. п.

снижение показателя заболеваемости учащихся;
-  уменьшение проявления детьми опасных форм поведения; развитие у 
навыков критического мышления и стереотипов позитивного поведения. *
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Направления деятельности по здоровьесбережению, обеспечению 
безопасности и формированию экологической культуры обучающихся

Создание здоровьесберегающей инфраструктуры образовательного
учреждения

В здании МБОУ «НОШ с. Центора-Юрт» созданы необходимые условия для 
сбережения здоровья учащихся. Все школьные помещения соответствуют 
санитарным и гигиеническим нормам, нормам пожарной безопасности, требованиям 
охраны здоровья и охраны труда обучающихся.

Организация сбалансированного горячего питания осуществляется на базе 
столовой, в которой установлено оборудование.

Питьевой режим в начальной школе осуществляется с помощью кулеров.
Для занятий физической культурой и спортом есть спортивный зал, 

оборудованный необходимым игровым и спортивным оборудованием и инвентарём. 
На территории школы расположена площадка, включающая футбольное поле, 
баскетбольную площадку. Уроки, физкультурно-оздоровительные и спортивно­
массовые мероприятий проводятся на свежем воздухе.

Для медицинского обслуживания и лечебно-оздоровительной работы в 
школе имеется кабинет медицинского работника.

Для специальных коррекционных занятий имеется кабинет педагога-психолога. 
Лсихолого-медико-педагогическое сопровождение школьников обеспечйвают 
ледагог-психолог, социальный педагог.

Классы и школа эстетически оформлены.
Эффективное функционирование созданной здоровьесберегающей 

инфраструктуры в школе поддерживает квалифицированный состав специалистов: 
преподаватели физической культуры, педагог -  психолог. *

Реализация программы в урочной деятельности

Программа формирования экологической культуры, культуры здорового и 
'езопасного образа жизни средствами урочной деятельности будет реализована с 
омощью предметов учебно-методических комплектов «Школа России».

УМК формируют установку школьников на безопасный, здоровый образ 
лизни, закладывают основы экологической культуры. С этой целью предусмотрены 
. зответствующие разделы и темы. Их содержание направлено на обсуждение с 
летьми проблем, связанных с проблемами экологии и путями их решения, 
'езопасностью жизни, укреплением собственного физического, нравственного и 
госовного здоровья, активным отдыхом.
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В курсе «Окружающий мир» — это разделы: «Здоровье и безопасность», 
«Мы и наше здоровье», «Наша безопасность», «Как устроен мир», «Путешествия»
(и учебный проект «Путешествуем без опасности») и др. и темы: «Красная книга», 
«Почва нуждается в охране», «Заповедники», «Что вокруг нас может .быть 
опасным?», «Зачем мы спим ночью?», «Почему нужно есть много овощей и 
фруктов?», «Почему нужно чистить зубы и мыть руки?», «Почему в автомобиле и 
поезде нужно соблюдать правила безопасности?», «Почему на корабле и в самолете 
нужно соблюдать правила безопасности?» и др.

При выполнении упражнений на уроках русского языка учащиеся обсуждают 
вопросы внешнего облика ученика, соблюдения правил перехода улицы, активного 
отдыха летом и зимой, на уроках литературного чтения читают произведения о 
родной природе, говорят о сохранении красоты природы.

На уроках математики решают арифметические задачи экологического 
содержания.

В курсе «Технология» при знакомстве с каждым инструментом или 
приспособлением в учебниках обязательно вводятся правила безопасной работы с
ним.

В курсе «Физическая культура» весь материал учебника (1-4 кл.) 
способствует выработке установки на безопасный, здоровый образ жизни. На это 
ориентированы все разделы книги, но особенно, те, в которых сообщаются сведения 
ло освоению и соблюдению режима дня, личной гигиены, закаливания, приема пищи 
л питательных веществ, воды и питьевого режима, необходимости оказания первой 
томощи при травмах.

В курсе «Основы религиозных культур и светской этики» тема труда, 
бразования, природы проходит через содержание всех учебников, но наиболее 
бедительно раскрывается на специальных уроках: «Ценность и польза образования», 
Челам и наука», «Основы исламской культуры», «Отношение к природе», «Основы 
ддийской культуры», «Христианин в труде», «Отношение христиан к природе», 
Эсновы православной культуры», «Православие в традициях русского народа», 
Лом и семья в православии», «Дом и семья в Исламе», «Христианские праздники», 
~аинства, обычаи и обряды иудеев», «Буддизм в культуре и традициях народов 

: -ссии» и др.

Рациональная организация учебной и внеучебной деятельности
обучающихся

Сохранение и укрепление здоровья учащихся средствами рациональной 
анизации их деятельности достигается благодаря систематической работы * 

. :агогического коллектива над вопросами повышения эффективности учебного 
• лесса, снижения функционального напряжения и утомления детей, создания 

овий для снятия перегрузки, нормального чередования труда и отдыха.
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Организация образовательного процесса строится с учетом гигиенических 
норм и требований к организации и объёму учебной и внеучебной нагрузки 
(выполнение домашних заданий, занятия в кружках и спортивных секциях).

В учебном процессе педагоги применяют методы и методики обучения, 
адекватные возрастным возможностям и особенностям обучающихся. Этому 
способствуют используемые в школе системы учебников «Школа России», 
направленных на самооценку результатов собственных достижений, их сравнение с 
предыдущими результатами, на осознание происходящих приращений знаний, 
способствуют формированию рефлексивной самооценки, личностной 
заинтересованности в приобретении, расширении знаний и способов действий. 
Особую актуальность имеет учебный материал, связанный проблемой безопасного 
поведения ребенка в природном и социальном окружении. О*

В школе строго соблюдаются все требования к использованию технических 
средств обучения

Педагогический коллектив учитывает в образовательной деятельности 
индивидуальные особенности развития учащихся: темпа развития и темп 
деятельности. При обучении детей учитываются психологические и возрастные 
особенности младших школьников, различные учебные возможности детей.

Физкультминутки в оптимальном объеме проводятся на всех уроках в 
начальной школе. Физкультминутки проводятся с целью профилактики утомления, 
нарушения осанки, ухудшения зрения и т.д. индикатором рациональности 
проведенного урока является момент наступления утомления, определяемый 
учителем по снижению учебной активности, возрастанию двигательных и пассивных 
отвлечений у большинства школьников.

Для достижения здоровьесберегающего эффекта оптимальная плотность урока 
т.е. доля времени, затраченного школьниками на собственно учебную работу) 

находится в диапазоне 60-80%. Педагог использует метод хронометрирования и 
педагогических наблюдений для оценки плотности урока.

Количество видов деятельности на уроках варьируется от 3-до 7. причем 
учителя четко выдерживают паузу между сменой деятельности (7-10 минут), что 
эбеспечивает физиологически оптимального «переключения».

В основном, педагогический коллектив рационально использует методы 
преподавания, применяя не менее трех методов в уроке, которые чередуются каждые 
'0-15 минут. "*

В системе педагоги проводят эмоциональные разрядки (не менее 2-3 за урок).
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Большое внимание на уроке уделяют учителя чередованию рабочей позы, как 
еобходимого компонента гигиенически рационального учебного процесса.

Таким образом, гигиенически оптимальная организация урока является 
: сальным механизмом управления здоровья школьников в процессе обучения, не 
требующим особых материальных затрат и зависящими от человеческого фактора.

На уроках физической культуры используются методы и методики обучения, 
-декватные возрастным возможностям и особенностям обучающихся, ведется 
:истематическая работа с детьми с ослабленным здоровьем и детьми с 
граниченными возможностями здоровья под контролем медицинского работника. 

Для данной категории обучающихся введены особые формы организации учебного 
троцесса (судейство, творческие работы и т. д.) Внедряются новые физкультурно- 
здоровительные технологии и методики адаптивной физкультуры, основанные на«Г

индивидуализации параметров физической нагрузки и способствующие 
осстановлению здоровья и формированию мотивации к занятиям физической 
ультурой и спортом.

Организация физкультурно-оздоровительной работы Ш*

Система физкультурно-оздоровительной работы в школе направлена на 
беспечение рациональной организации двигательного режима обучающихся, 
ормального физического развития и двигательной подготовленности обучающихся 
:гх возрастов, повышение адаптивных возможностей организма, сохранение и 
крепление здоровья обучающихся и формирование культуры здоровья.

- ложившаяся система включает:
-  рациональную и соответствующую организацию уроков физической 

льтуры и занятий активно-двигательного характера на уровне
зчального общего образования;

-Ш'
-  организацию занятий по оздоровительной гимнастике;
-  организацию часа активных движений (динамической паузы) между 3-м 

--м уроками в 1 -х классах;
-  организацию динамических перемен, физкультминуток на

г жах, способствующих эмоциональной разгрузке и повышению двигательной 
■ 'пивности;

-  организацию работы спортивных секций и создание условий для га 
г фективного функционирования;

-  традиционное проведение спортивно-оздоровительных мероприятий щ 
-ей здоровья, соревнований по волейболу, веселых стартов, зимних праздников, 
•варищеских встреч между воспитанниками ДОУ, первоклассниками, совместных 
эртивно - оздоровительных мероприятий с родителями «Мама, папа, я — 
эртивная семья», «Семья -  остров здоровья», «Мама, папа, я и ПДД» и т. п.).
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Организация воспитательной работы

Воспитательная работа с обучающимися, направленная на формирование 
дологической культуры, ценности здоровья и здорового образа жизни, включает в 

.ебя: систему тематических классных часов, беседы, игровые тренинги, занятия в 
дужках, факультативные занятия, проведение досуговых мероприятий (конкурсы, 
лкторины, праздники, экскурсии, походы и т.д.), проведение дней здоровья. ^

Организация просветительской работы с родителями (законными 
редставителями).

Сложившаяся система работы с родителями (законными представителями) по 
тросам охраны и укрепления здоровья детей направлена на повышение их уровня 

-:аний и включает: #
-  • проведение соответствующих лекций, бесед, консультаций и т. п.;
-  привлечение родителей (законных представителей) к совместной работе 

проведению оздоровительных мероприятий и спортивных соревнований;
-  • создание библиотечки детского здоровья, доступной для родителей;
-  • привлечение родителей (законных представителей) к совместному 

ютию в спортивно -  оздоровительных мероприятиях и спортивных соревнованиях 
Мама, папа, я -  спортивная семья», «Семья -  остров здоровья», «Мама, ПАПА, я и

ХЩ»).
В течение года медицинским работником проводятся лекции и беседы для 

школьников и их родителей по следующим темам: «Профилактика вирусного 
:атита»; «Клещевой энцефалит и как его избежать»; «Здоровый образ жизни»; 

Профилактика педикулеза» (1-4 классы); «Травматизм и оказание первой помощи»
-- классы); «Инфекции, гуляющие всюду и везде» (1-4 классы); «Профилактика 

юых кишечных заболеваний» (3-4-ые классы); «Профилактика туберкулеза» (1- 
4-ые классы).

Модели организации работы, виды деятельности и формы занятий с 
чающимися по формированию экологической культуры, культуры здорового

и безопасного образа жизни

Одним из приоритетных направлений учебно-воспитательной деятельности 
ты среди школьников является воспитание экологической культуры, культуры 

рового и безопасного образа жизни. Работа организуется в два этапа.
Первый этап- анализ состояния здоровья учащихся школы. Ежегодно 

-низуется планирование работы по данному направлению: организация режима* 
детей: - начало занятий - 9.00 ч. физкультурно-оздоровительная работа - 

зческая культура-Зч. в неделю, внеурочная деятельность -  1 ч. в неделю 
: этивно-оздоровительное направление; деятельность медицинского кабинета.
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Второй этап -  организация просветительской работы.
Просветительская и методическая работа со специалистами и родителями 

законными представителями), направленная на повышение уровня знаний родителей 
законных представителей) по проблемам охраны и укрепления здоровья детей.

Сложившаяся система работы с родителями (законными представителями) по 
опросам охраны и укрепления здоровья детей направлена на повышение их уровня 

знаний и включает:
—  проведение соответствующих лекций, семинаров, круглых столов;
-  привлечение родителей (законных представителей) к совместной 

аботе по проведению оздоровительных мероприятий и спортивных соревнований;
-  создание библиотечки детского здоровья, доступной для родителей и

’п . п .

Как показывает практика, без привлечения родителей к участию в 
оразовательном процессе педагогическому коллективу трудно добиться серьезных
спехов.

Критерии, показатели эффективности деятельности образовательного 
-зреждения в части формирования здорового и безопасного образа жизни и 
кологической культуры обучающихся.

Основные результаты реализации программы формирования экологической 
культуры, здорового и безопасного образа жизни учащихся оцениваются в

рамках мониторинговых процедур

В качестве критериев эффективности реализации программы на уровне 
чального общего образования выступают такие умения как:

-  следование социальным установкам экологически культурного 
■ эровьесберегающего, безопасного поведения (в отношении к природе и людям); -
- постное отношение к своему здоровью, здоровью близких и окружающих людей;

-  элементарные представления о взаимообусловленности физического, 
лвственного, социально-психологического здоровья человека, о важности морали и
-.ственности в сохранении здоровья человека; - первоначальный личный опыт 

тъесберегающей деятельности;
первоначальные представления о роли физической культуры и спорта 

юровья человека, его образования, труда и творчества; - знания о возможном 
ивном влиянии компьютерных игр, телевидения, рекламы на здоровье человека.

Основные результаты реализации программы формирования культуры 
зого и безопасного образа жизни учащихся оцениваются в рамках 
: эринговых процедур, предусматривающих выявление; динамики сезонных
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Развиваемые у учащихся в образовательном процессе компетенции в области 
доровьсбережения выявляются в процессе урочной и внеурочной работы. На уроках 

з процессе обсуждения вопросов, связанных с охраной и укреплением здоровья. Во 
г неурочной деятельности в процессе реализации дополнительных программ 
здоровительной направленности.

Методика и инструментарий мониторинга достижения планируемых
езультатовпо формированию экологической культуры, культуры

здорового и безопасного образа жизни обучающихся

Школьный мониторинг состояния физического здоровья и развития 
гтей, уровня сформированности экологической культуры представляет собой 

.истему мероприятий по наблюдению, анализу, оценке и прогнозу состояния•Ф'
: лзического здоровья и физического развития обучающихся.

Мониторинг проводится с целью получения информации, необходимой для 
‘ннятия обоснованных управленческих решений по укреплению здоровья 

школьников.
Мониторинг включает в себя:

-  наблюдение за состоянием физического здоровья и развития детей;
-  распределение обучающихся по группам здоровья;
-  охват обучающихся горячим питанием; 

пропуски обучающимися уроков по болезни;
-  участие обучающихся в акциях, конкурсах, спортивно-массовых и

юровительных мероприятиях различного уровня; **■
-  занятость обучающихся в кружках, секциях и объединениях спортивно- 

ровительной направленности;
-  сбор, хранение, обработку и систематизацию данных наблюдения за 

чоянием физического здоровья и развития учащихся;
-  выработка рекомендаций по вопросам укрепления здоровья на основании 

- ых медосмотров;

Мониторинг успешности обучения и здоровья школьников в период их 
пребывания в образовательном учреждении

Летодологический инструментарий мониторинга предусматривает использование 
; ющих методов.
I естирование (метод тестов) — исследовательский метод, позволяющий 

ггь степень соответствия планируемых и реально достигаемых результатов 
лощихся путём анализа результатов и способов выполнения обучающимися ряда 

л;ально разработанных заданий.
•прос — изучение информации, заключённой в словесных сообщениях 
л-огцихся. Для оценки эффективности деятельности обучающихся используются 
гэщие виды опроса:
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анкетирование — эмпирический социально-психологический метод получения 
:[формации, на основании ответов, обучающихся на специально подготовленные 

: опросы анкеты;
интервью — вербально - коммуникативный метод, предполагающий проведение 

азговора между исследователем и обучающимися по заранее разработанному плану, 
оставленному в соответствии с задачами исследования процесса воспитания и 
оциализации обучающихся. В ходе интервью исследователь не высказывает своего 
нения и открыто не демонстрирует своей личной оценки ответов, обучающихся или 
адаваемых вопросов, что создаёт благоприятную атмосферу общения и условия для 
олучения более достоверных результатов;

беседа — специфический метод исследования, заключающийся в проведении 
гматически направленного диалога между исследователем и учащимися с целью 
олучения сведений об особенностях процесса воспитания и социализации 
бучающихся.

2.2.5. Программа коррекционной работы

Программа коррекционной работы в соответствии с требованиями ФГОС НОО 
бучающихся с ОВЗ направлена на создание системы комплексной помощи 
бучающимся с ЗПР в освоении АООП НОО, коррекцию недостатков в физическом и 
:ши) психическом развитии обучающихся, их социальную адаптацию.

Программа коррекционной работы обеспечивает:
-  выявление особых образовательных потребностей, обучающихся с ЗПР, 

бусловленных недостатками в их физическом и (или) психическом развитии;
-  создание адекватных условий для реализации особых образовательных 

отребностей обучающихся с ЗПР;
-  осуществление индивидуально-ориентированного психолого-медико- 

едагогического сопровождения обучающихся с ЗПР с учетом их особых 
оразователъных потребностей и индивидуальных возможностей (в соответствии с 
екомендациями ПМПК);

-  разработку и реализацию индивидуальных учебных планов, организацию 
ндивидуальных и групповых коррекционных занятий для обучающихся с ЗПР с 
четом индивидуальных и типологических особенностей психофизического развития 
индивидуальных возможностей;

-  оказание помощи в освоении обучающимися с ЗПР АООП НОО и их + 
нтеграции в образовательном учреждении;

-  возможность развития коммуникации, социальных и бытовых навыков, 
здекватного учебного поведения, взаимодействия со взрослыми и обучающимися, 
Ьормированию представлений об окружающем мире и собственных возможностях;
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-  оказание родителям (законным представителям) обучающихся с ЗПР 
консультативной и методической помощи по медицинским, социальным, правовым и 
другим вопросам, связанным с их воспитанием и обучением.

Целью программы коррекционной работы является создание системы 
комплексного психолого-медико-педагогического сопровождения процесса освоения 
АООГТ НОО обучающимися с ЗПР, позволяющего учитывать их особые 
образовательные потребности на основе осуществления индивидуального и 
дифференцированного подхода в образовательном процессе.

Задачи программы:
-  определение особых образовательных потребностей 

обучающихся с ЗПР;
повышение возможностей обучающихся с ЗПР в освоении АООП НОО и 

интегрировании в образовательный процесс;
-  своевременное выявление обучающихся с трудностями адаптации в 

образовательно-воспитательном процессе;
-  создание и реализация условий, нормализующих анализаторную,

политико-синтетическую и регуляторную деятельность на основе координации 
гдагогических, психологических и медицинских средств воздействия в процессе 
омплексной психолого-медико-педагогической коррекции;

-  оказание родителям (законным представителям) обучающихся с ЗПР
онсулътативной и методической помощи по медицинским, социальным,
: ихологическим, правовым и другим вопросам.

Программа коррекционной работы содержит:

-  перечень, содержание и план реализации коррекционных занятий,
-:спечивающих удовлетворение особых образовательных потребностей
чающихся с ЗПР и освоение ими АООП НОО;

систему комплексного психолого-медико-педагогического
ровождения обучающихся с ЗПР в условиях образовательного процесса, 
очающего: психолого-медико-педагогическое обследование обучающихся с целью 
вления их особых образовательных потребностей; мониторинг динамики 
.опия обучающихся и их успешности в освоении АООП НОО; корректировку 

:гкционных мероприятий;
1ланируемые результаты коррекционной работы

•’.оррекционная работа представляет собой систему психолого-педагогических и 
линских средств, направленных на преодоление и/или ослабление недостатков в 
ческом и/или психическом развитии обучающихся с ЗПР.
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Принципы коррекционной работы:
Принцип приоритетности интересов обучающегося определяет отношение 

работников организации, которые призваны оказывать каждому обучающемуся 
помощь в развитии с учетом его индивидуальных образовательных потребностей.

Принцип системности - обеспечивает единство всех элементов коррекционно­
воспитательной работы: цели и задач, направлений осуществления и содержания, 
форм, методов и приемов организации, взаимодействия участников.

Принцип непрерывности обеспечивает проведение коррекционной работы на 
зсем протяжении обучения школьников с учетом изменений в их личности.

Принцип вариативности предполагает создание вариативных программ 
коррекционной работы с обучающимся с учетом их особых образовательных

ЗДI
потребностей и возможностей психофизического развития.

Принцип комплексности коррекционного воздействия предполагает 
необходимость всестороннего изучения обучающихся и предоставления 
-мвалифицированной помощи специалистов разного профиля с учетом их особых 
образовательных потребностей и возможностей психофизического развития на основе 
использования всего многообразия методов, техник и приемов коррекционной 
работы.

Принцип единства психолого-педагогических и медицинских средств, 
обеспечивающий взаимодействие специалистов психолого-педагогического и 
медицинского блока в деятельности по комплексному решению задач коррекционно- 

зоспитательной работы.
Принцип сотрудничества с семьей основан на признании семьи как важного 

частника коррекционной работы, оказывающего существенное влияние на процесс 
развития ребенка и успешность его интеграции в общество.

Коррекционная работа с обучающимися с ЗПР осуществляется в ходе всего 
чебно-образовательного процесса:

через содержание и организацию образовательного процесса (индивидуальный 
дифференцированный подход, несколько сниженный темп обучения, структурная 

чрощенностъ содержания, повторность в обучении, активность и сознательность 
в обучении); *

в рамках внеурочной деятельности в форме специально организованных 
чдивидуалъных и групповых занятий (психокоррекционные и логопедические щ 
анятия, занятия ритмикой);

в рамках психологического и социально-педагогического сопровождения 
бучающихся.
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Основными направлениями в коррекционной работе являются:
коррекционная помощь в овладении базовым содержанием обучения; развитие 
эмоционально-личностной сферы и коррекция ее недостатков; развитие 
познавательной деятельности и целенаправленное формирование высших 
психических функций; формирование произвольной регуляции деятельности и 
поведения; коррекция нарушений устной и письменной речи; обеспечение ребенку 
успеха в различных видах деятельности с целью предупреждения негативного 
отношения к учёбе, ситуации школьного обучения в целом, повышения мотивации к 
школьному обучению.

Программа коррекционной работы на уровне начального общего образования 
обучающихся с ЗПР включает в себя взаимосвязанные направления, отражающие ее 
основное содержание:

Диагностическая работа обеспечивает выявление особенностей развития и 
здоровья обучающихся с ЗПР с целью создания благоприятных условий для овладения 
ими содержанием АООП НОО.

Проведение диагностической работы предполагает осуществление:
психолого-педагогического и медицинского обследования с целью выявления их 
особых образовательных потребностей:

-  развития познавательной сферы, специфических трудностей в 
овладении содержанием образования и потенциальных возможностей;

-  развития эмоционально-волевой сферы и личностных особенностей 
обучающихся;

-  определение социальной ситуации развития и условий семейного 
эспитания обучающегося;

-  мониторинга динамики развития обучающихся, их успешности в 
звоении АООП НОО;

-  анализа результатов обследования с целью проектирования и 
орректировки коррекционных мероприятий.

Коррекционно-развивающая работа обеспечивает организацию мероприятий, 
тособствуюгцих личностному развитию учащихся, коррекции недостатков в 
лкофизическом развитии и освоению ими содержания образования.

Коррекционно-развивающая работа включает:
-  составление индивидуальной программы психологического * 

ровождения обучающегося (совместно с педагогами);
-  формирование в классе психологического климата комфортного для всех 

чающихся;
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-  организация внеурочной деятельности, направленной на развитие 
познавательных интересов учащихся, их общее социально-личностное развитие;

-  разработка оптимальных для развития обучающихся с ЗПР групповых 
индивидуальных коррекционных программ (методик, методов и приёмов обучения) в 
соответствии с их особыми образовательными потребностями;

-  организацию и проведение специалистами индивидуальных и групповых 
занятий по психокоррекции, необходимых для преодоления нарушений развития 
обучающихся;

-  развитие эмоционально-волевой и личностной сферы обучающегося и 
коррекцию его поведения;

-  социальное сопровождение обучающегося в случае неблагоприятных 
условий жизни при психотравмирующих обстоятельствах.

Консультативная работа обеспечивает непрерывность специального 
сопровождения обучающихся с ЗПР в освоении АООП НОО, консультирование 
специалистов, работающих с детьми, их семей по вопросам реализации 
дифференцированных нсиховото-недатотических 'условий обучения, воспитания, 
коррекции, развития и социализации, обучающихся с ЗПР.

Консультативная работа включает:
-  психолого-педагогическое консультирование педагогов по решению 

проблем в развитии и обучении, поведении и межличностном взаимодействии 
конкретных обучающихся;

-  консультативную помощь семье в вопросах решения конкретных
вопросов воспитания и оказания возможной помощи обучающимуся в освоении 
общеобразовательной программы. *

Информационно-просветительская работа предполагает осуществление 
газъяснительной деятельности в отношении педагогов и родителей по вопросам, 
-вязанным с особенностями осуществления процесса обучения и воспитания 
бучающихся с ЗПР, взаимодействия с педагогами и сверстниками, их родителями 
законными представителями) и др.

Информационно-просветительская работа включает:
-  проведение тематических выступлений для педагогов и родителей по

лзъяснению индивидуально-типологических особенностей различных категорий 
бучающихся; +

-  оформление информационных стендов, печатных и других материалов;
-  психологическое просвещение педагогов с целью повышения их 

ихологической компетентности;
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-  психологическое просвещение родителей с целью формирования у  них 
элементарной психолого-психологической компетентности.

Программа коррекционной работы предусматривает индивидуализацию 
специального сопровождения, обучающегося с ЗПР

При возникновении трудностей в освоении обучающимся с ЗПР содержания 
АООП НОО педагоги, осуществляющие психолого-педагогическое сопровождение, 
должны оперативно дополнить структуру программы коррекционной работы 
соответствующим направлением работы, которое будет сохранять свою актуальность 
до момента преодоления возникших затруднений.

В случае нарастания значительных стойких затруднений в обучении, 
взаимодействии с учителями и обучающимися школы (класса) обучающийся с ЗПР 
заправляется на комплексное психолого-медико-педагогическое обследование с 
зелью выработки рекомендаций по его дальнейшему обучению.

Психолого-педагогическое сопровождение обучающихся с ЗПР осуществляют 
.пециалисты: логопед, педагог-психолог, имеющий соответствующую профильную 
одготовку, социальный педагог. При необходимости Программу коррекционной 

~аботы может осуществлять специалист, работающий в иной организации (Центре 
сихолого-педагогической коррекции и реабилитации, ПМПК и др.).

Основными механизмами реализации программы коррекционной работы
• зляются оптимально выстроенное взаимодействие специалистов, обеспечивающее 
:мплексное, системное сопровождение образовательного процесса, и социальное 
-ртнерство, предполагающее профессиональное взаимодействие школы с внешними

* есурсами (организациями различных ведомств, другими институтами общества).

Взаимодействие специалистов предусматривает:
-  многоаспектный анализ психофизического развития, обучающего с ЗПР;
-  комплексный подход к диагностике, определению и решению проблем 

' . чающегося с ЗПР, к предоставлению ему квалифицированной помощи с учетом 
г эвня психического развития;

-  разработку индивидуальных образовательных маршрутов, обучающихся
: ЗПР.

Социальное партнерство предусматривает:
-  сотрудничество с образовательными организациями и другими 

юмствами по вопросам преемственности обучения, развития, социализации, * 
ровьесбережения обучающихся с ЗПР;

-  сотрудничество со средствами массовой информации; сотрудничество 
:дительской общественностью.
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Программа коррекционной работы содержит: цель, задачи, программы 
■оррекционных курсов, систему комплексного психолого-медико-педагогичё'ского 
обследования обучающихся, основные направления (диагностическое, коррекционно- 
азвивающее, консультативное, информационно-просветительское), описание 

.пециалъных условий обучения и воспитания обучающихся с ЗПР, планируемые 
езультаты освоения программы коррекционной работы, механизмы реализации 
рограммы.

Программа коррекционной работы разработана в соответствии с 
требованиями Федерального закона «Об образовании в Российской Федерации», 
Федерального государственного образовательного стандарта начального общего 
эразования, Концепции УМК «Школа России», а также с учетом опыта работы 

лколы по данной проблематике. »

Цель программы
Программа коррекционной работы направлена на создание системы 

чплексной помощи детям с ограниченными возможностями здоровья в освоении 
-каптированной основной образовательной программы начального общего 
'газования, коррекцию недостатков в физическом и (или) психическом развитии 
Дчающихся, их социальную адаптацию.

Программа коррекционной работы предусматривает создание специальных 
-ловий обучения и воспитания, позволяющих учитывать особые образовательные 
требности детей с ограниченными возможностями здоровья посредством 
дивидуализации и дифференциации образовательного процесса.

Дети с ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ) — это дети, состояние 
: ровья которых препятствует освоению образовательных программ общего 
газования вне специальных условий обучения и воспитания, т. е. это дети- 

еззлиды, либо другие дети в возрасте до 18 лет, не признанные в установленном 
глдке детьми-инвалидами, но имеющие временные или постоянные отклонения в 
лгческом и (или) психическом развитии и нуждающиеся в создании специальных 
гвий обучения и воспитания.
Дети с ограниченными возможностями здоровья могут иметь разные по характеру 

. тепени выраженности нарушения в физическом и (или) психическом развитии в 
-лазоне от временных и легкоустранимых трудностей до постоянных отклонений,
. элтощих адаптированной к их возможностям индивидуальной программы 
чения или использования специальных образовательных программ.

Дрограмма коррекционной работы предусматривает как вариативные формы * 
•чения образования, так и различные варианты специального сопровождения 
:й с ограниченными возможностями здоровья. Это могут быть формы обучения в 
^образовательном классе или в классе для детей с ограниченными 
южностями по адаптированной общеобразовательной программе начального
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общего образования или по индивидуальной программе, с использованием надомной 
и (или) дистанционной формы обучения. Варьироваться могут степень участия 
специалистов сопровождения, а также организационные формы работы.

Задачи программы:
-  своевременное выявление детей с трудностями адаптации, 

обусловленными ограниченными возможностями здоровья;
-  определение особых образовательных потребностей детей с 

ограниченными возможностями здоровья, детей-инвалидов;
-  определение особенностей организации образовательного процесса для 

рассматриваемой категории детей в соответствии с индивидуальными
собенностями каждого ребёнка, структурой нарушения развития и степенью его 
ыраженности;

-  создание условий, способствующее освоению детьми с ограниченными 
озможностями здоровья основной образовательной программы начального общего 
оразования и их интеграции в образовательном учреждении;

-  осуществление индивидуально ориентированной психолого-медико- 
дагогической помощи детям с ограниченными возможностями здоровья с учётом

сбенностей психического и (или) физического развития, индивидуальных 
зможностей детей (в соответствии с рекомендациями психолого-медико- 
дагогической комиссии);

-  разработка и реализация индивидуальных учебных планов, организация 
■ "лвидуальных и (или) групповых занятий для детей с выраженным нарушением в 
г зическом и (или) психическом развитии;

-  обеспечение возможности обучения и воспитания по дополнительным 
'г азовательным программам и получения дополнительных образовательных 
секционных услуг;

-  реализация системы мероприятий по социальной адаптации детей с 
- лишенными возможностями здоровья;

-  оказание консультативной и методической помощи родителям 
:нным представителям) детей с ограниченными возможностями здоровья по 
: цинским, социальным, правовым и другим вопросам.

Содержание программы коррекционной работы определяют следующие 
нципы:

Соблюдение интересов ребёнка. Принцип определяет позицию 
тал иста, который призван решать проблему ребёнка с максимальной пользой и в 

.сесах ребёнка.
-  Системность. Принцип обеспечивает единство диагностики, коррекции 

-:зития, т. е. системный подход к анализу особенностей развития и коррекции
^ений детей с ограниченными возможностями здоровья, а также всесторонний
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многоуровневый подход специалистов различного профиля, взаимодействие и 
согласованность их действий в решении проблем ребёнка; участие в данном процессе

всех участников образовал с двното
Непрерывность. Принцип гарантирует ребёнку и его

(законным представителям) непрерывность помощи до —  _  —

или определения подхода к её решению. создание вариативных условий
_ Вариативность. Принцип предполагает в фшическом и

для получения образования детьми, имеющими различные

| или) психическом развитии.
Рекомендательный характер оказания ПОМОЩИ. Т\ШЩШ1

обеспечивает соблюдение гарантированных законодательством прав родителей 
законных представителей) детей с ограниченными возможностями здоровья 

зыбирать формы получения детьми образования, образовательные учреждения, 
ащищать законные права и интересы детей, включая обязательное согласование с 
одителями (законными представителями) вопроса о направлении (переводе) детей с 

ограниченными возможностями здоровья в специальные (коррекционные) 
бразовательные учреждения (классы, группы).

Этапы реализации программы

Коррекционная работа реализуется поэтапно. Последовательность этапов и их 
.пресность создают необходимые предпосылки для устранения дезорганизующих
: .кторов.

Этап сбора и анализа информации (информационно-аналитическая 
- стельность). Результатом данного этапа является оценка контингента обучающихся 

-~-ч учёта особенностей развития детей, определения специфики их особых 
разовательных потребностей; оценка образовательной среды с целью соответствия 

требованиям программно-методического обеспечения, материально-технической и 
кадровой базы учреждения.

Этап планирования, организации, координации (организационно-
исполнительская деятельность). Результатом работы является особым образом, 
рганизованный образовательный процесс, имеющий коррекционно-развивающую 
аправленность и процесс специального сопровождения детей с ограниченными 
эзможностями здоровья при специально созданных (вариативных) условиях 
Лучения, воспитания, развития, социализации рассматриваемой категории детей.

Этап диагностики коррекционно-развивающей образовательной среды 
нтрольно-диагностическая деятельность). Результатом является констатация 

. ответствия созданных условий и выбранных коррекционно-развивающих и 
’газовательных программ особым образовательным потребностям ребёнка.

Этап регуляции и корректировки (регулятивно-корректировочная
. тгельность). Результатом является внесение необходимых изменений в
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образовательный процесс и процесс сопровождения детей с ограниченными 
возможностями здоровья, корректировка условий и форм обучения, методов и 
приёмов работы.

Механизм взаимодействия в разработке и реализации программы

Одним из основных механизмов реализации коррекционной работы
является оптимально выстроенное взаимодействие специалистов

образовательного учреждения, обеспечивающее системное сопровождение 
детей с ограниченными возможностями здоровья специалистами различного профиля 
в образовательном процессе. Такое взаимодействие включает:

-  комплексность в определении и решении проблем ребёнка, 
предоставлении ему квалифицированной помощи специалистов разного профиля;

-  многоаспектный анализ личностного и познавательного развития 
ребёнка;

-  составление комплексных индивидуальных программ общего развития и 
коррекции отдельных сторон учебно-познавательной, речевой, эмоционаЛъной- 
волевой и личностной сфер ребёнка.

Консолидация усилий разных специалистов в области психологии, педагогики, 
едицины, социальной работы позволит обеспечить систему комплексного 
-ихолого-медико-педагогического сопровождения и эффективно решать проблемы 
ебёнка. Наиболее распространённые и действенные формы организованного 
аимодействия специалистов на современном этапе — это консилиумы и службы 
провождения образовательного учреждения, которые предоставляют
югопрофильную помощь ребёнку и его родителям (законным представителям), а 
•же образовательному учреждению в решении вопросов, связанных с адаптацией, 
чением, воспитанием, развитием, социализацией детей с ограниченными 
ложностями здоровья.

В качестве ещё одного механизма реализации коррекционной работы следует 
значить социальное партнёрство, которое предполагает профессиональное 

гагмодействие образовательного учреждения с внешними ресурсами
-низациями различных ведомств, общественными организациями и другими 
путами общества). Социальное партнёрство включает:
-  сотрудничество с учреждениями образования и другими ведомствами 

- просом преемственности обучения, развития и адаптации, социализации,
- ьесбережения детей с ограниченными возможностями здоровья;
-  сотрудничество со средствами массовой информации, а также с 

■ Оарственными структурами, прежде всего с общественными объединениями
юв, организациями родителей детей с ограниченными возможностями 

-:ъя;
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сот рудничест во с родит ельской общественностью.

Сетевая форма реализации программы коррекционной работы
предполагает использование ресурсов нескольких образовательных организаций 
(общеобразовательная школа, государственные образовательные учреждения для 
детей, нуждающихся в психолого-педагогической и медико-социальной помощи, 
специальные (коррекционные) образовательные учреждения), а также при 
необходимости ресурсов организаций науки, культуры, спорта и иных организаций.

Порядок и условия взаимодействия образовательных организаций при 
совместной реализации программы коррекционной работы определяются 
договором.

Взаимодействие специалистов общеобразовательного учреждения 
обеспечивает системное сопровождение обучающихся с ограниченными 
возможностями здоровья специалистами различного профиля в образовательном 
процессе. Такое взаимодействие включает:

коррекции отдельных сторон учебно-познавательной, речевой, эмоционально-вцлевой 
и личностной сфер ребёнка.

Формы организованного взаимодействия специалистов:
-  консилиумы - семинары -  консультации
-  педагогические советы и др.

Обеспечивается учет индивидуальных особенностей ребенка. Педагогами 
^пользуются современные образовательные технологии, в том числе 
^формационные.

Обеспечение специализированных условий (выдвижение комплекса специальных 
1ач обучения, ориентированных на особые образовательные потребности 

с ограниченными возможностями здоровья; введение в содержание 
иальных разделов, направленных на решение задач развития ребёнка, 
\их в содержании образования нормально развивающегося сверстника;

специальных методов, приёмов, средств обучения, 
анных образовательных и коррекционных программ, ориентированных 
образовательные потребности детей; дифференцированное и 

рованное обучение с учётом специфики нарушения развития ребёнка; 
воздействие на обучающегося, осуществляемое на индивидуальных и 
секционных занятиях).

-  комплексность в определении и решении проблем обучающегося, 
предоставлении ему специализированной квалифицированной помощи;

-  многоаспектный анализ личностного и познавательного развития 
обучающегося;

-  составление комплексных индивидуальных программ общего развития и
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С учётом специфики нарушения развития ребёнка оказывается комплексное 
воздействие на обучающегося, осуществляемое на индивидуальных и групповых 
коррекционных занятиях логопедических, психологических.

Обеспечение здоровьесберегающих условий (оздоровительный и 
охранительный режим, укрепление физического и психического здоровья, 
профилактика физических, умственных и психологических перегрузок обучающихся, 
соблюдение санитарно-гигиенических правил и норм);

Через соблюдение оздоровительного, охранительного режимов, 
коррекционные занятия, реализацию различных проектов по укреплению 
физического и психического здоровья, соблюдение СанПин:

Обеспечение участия всех детей с ограниченными возможностями здоровья, 
независимо от степени выраженности нарушений их развития, вместе с нормально 
развивающимися детьми в проведении воспитательных, культурно-развлекательных.

Для обучающихся с ОВЗ обеспечивается участие во всех мероприятиях 
обучающего, воспитательного, культурно-развлекательного, спортивно- 
оздоровительного характера.

Развитие системы обучения и воспитания детей, имеющих сложные нарушения 
психического и (или) физического развития.

■Ф

Программно-методическое обеспечение

В процессе реализации программы коррекционной работы используются 
коррекционно-развивающие программы, диагностический и коррекционно­
развивающий инструментарий, необходимый для осуществления профессиональной 
деятельности учителя, педагога-психолога, социального педагога, учителя— логопеда 
И др.

В случаях обучения детей с выраженными нарушениями психического и (или) 
физического развития по индивидуальному учебному плану целесообразным является 
использование специальных (коррекционных) образовательных программ, учебников 
I учебных пособий для специальных (коррекционных) образовательных учреждений 
соответствующего вида), в том числе цифровых образовательных ресурсов.

Кадровое обеспечение

Важным моментом реализации программы коррекционной работы является 
адровое обеспечение. Коррекционная работа осуществляется специалистами 

. соответствующей квалификации, имеющими специализированное образование, 
гдагогами, прошедшими обязательную курсовую или другие виды 
рофессиональной подготовки.

Специфика организации образовательной и коррекционной работы с детьми, 
смеющими нарушения развития, обусловливает необходимость специальной
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подготовки педагогического коллектива общеобразовательного учреждения. Для 
этого обеспечивается на постоянной основе подготовка, переподготовка и повышение 
квалификации работников школы, занимающихся решением вопросов образования 
детей с ограниченными возможностями здоровья.

Педагогические работники МБОУ «НОШ с. Центора-Юрт» имеют чёткое 
представление об особенностях психического и (или) физического развития детей с 
ограниченными возможностями здоровья, о методиках и технологиях организации 
образовательного и реабилитационного процесса.

Материально-техническое обеспечение

Материально-техническое обеспечение заключается в создании надлежащей 
материально-технической базы, позволяющей обеспечить адаптивную и 
коррекционно-развивающую среды образовательного учреждения, в том числе 
надлежащие материально-технические условия, обеспечивающие возможность для 
беспрепятственного доступа детей с ОВЗ в здания и помещения образовательного 
учреждения и организацию их пребывания и обучения в школе. Для коррекционной 
работы оборудованы кабинет педагога-психолога. ’№

Информационное обеспечение

Необходимым условием реализации программы является создание
информационной образовательной среды и на этой основе развитие
дистанционной формы обучения детей, имеющих трудности в передвижении, с 
использованием современных информационно-коммуникационных технологий. 
Обязательным является создание системы широкого доступа детей с 
ограниченными возможностями здоровья, родителей (законных представителей), 
педагогов к сетевым источникам информации, к информационно-методическим 
бондам, предполагающим наличие методических пособий и рекомендаций по всем 
направлениям и видам деятельности, наглядных пособий, мультимедийных, аудио- и 
видеоматериалов.

Направления коррекционной работы через учебные предметы:

1. Преодоление затруднений учащихся в учебной деятельности.
Оказание помощи учащимся в преодолении их затруднений в учебной 

неятельности проводится педагогами на уроках, чему способствует использование в 
чебном процессе УМК «Школа России». Методический аппарат системы учебников 
Школа России» представлен заданиями, которые требуют выбора наиболее 
рфективных способов выполнения и проверки; осознания причины успеха /неуспеха
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учебной деятельности и способности конструктивно действовать даже в ситуации 
неуспеха.

Преодолению неуспешности отдельных учеников помогают задания для 
групповой и коллективной работы, когда общий успех работы поглощает чью-то 
неудачу и способствуя пониманию результата. В учебниках представлена система 
таких работ, позволяющих каждому ребенку действовать конструктивно в пределах 
своих возможностей и способностей.

2.Психолого-медико-педагогическое сопровождение. Предполагает 
коррекционную работу с детьми с ограниченными возможностями здоровья в 
специальных коррекционных классах, данную работу осуществляют как классный 
руководитель, так и учитель-логопед и педагог-психолог в учебно- воспитательном 
процессе и внеурочной деятельности. Педагог-психолог помогает преодолеть 
сложности внутрисемейных отношений и обрести уверенность в возможности 
решения проблем. Формы и виды работы с указанной категорией учащихся основаны 
на учёте снижения работоспособности и неустойчивость внимания у детей этой 
категории, более низкого (по сравнению с нормой) уровня развития восприятия, 
недостаточной продуктивности произвольной памяти, малого объема памяти, 
неточности н трудности носпроитнсдсния, отставание в развитии всех, с^орм 
мышления, имеющихся дефектов звукопроизношения, бедности словарного запас, 
поведение детей с ЗПР. *

З.Развитие творческого потенциала учащихся. Развитие творческого 
потенциала учащихся с ОВЗ на уровне начального общего образования 
осуществляется в рамках урочной и внеурочной деятельности, формирование и 
хвоение творческих способов и приёмов действий основывается на разработанной в 
учебниках системе заданий творческого и поискового характера, направленных на 
развитие у учащихся познавательных УУД и творческих способностей. В учебниках 

МК «Школа России» в каждой теме формулируются проблемные вопросы, учебные 
адачи или создаются проблемные ситуации.
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Условия реализации коррекционной программы

Кадровые
условия

1. Организация работы специалистов с 
детьми с ОВЗ (учитель -логопед,

педагог-психолог, социальный педагог).
2. Обучение педагогов работе с данной

категорией детей через курсы, 
семинары, методические советы и

педсоветы.
3. Взаимодействие специалистов ОУ,

обеспечивающих сопровождение детей 
с ограниченными возможностями 

здоровья._______________________________

Директор 
Зам. директора

Классный

руководитель

Программно­
методические

условия

1. Создание адаптированных программ.
2. Подготовка диагностического и 

коррекционно-развивающего 
инструментария, необходимого для 
осуществления профессиональной 
деятельности учителя, психолога, 

логопеда.
3. Обеспечение учебниками, учебными

посс&чямч, ч тозл числе. цифровыми

Учителя

Педагог-
психолог,

учитель-логопед

Администрация

Психолого­
педагогические
условия

А. ^Уоеспечение оптимального режима
учебных нагрузок, вариативных форм 
получения образования в соответствии 
с рекомендациями ПМПК.
2. Соблюдение комфортного психо­
эмоционального режима.

Использование современных 
педагогических технологий, в том 
числе информационных.
4. Использование специальных 
методов, приемов, средств обучения.
5. Организация индивидуальных и 
групповых коррекционных занятий.
6. Соблюдение санитарно-
гигиенических норм и правил.____________

Замдиректора

Учителя

Учителя

Учителя
Замдиректора

Администрация

1.
Информационн

Использование современных

ые
словия

информационно-коммуникационных
технологий.
2. Обеспечение широкого доступа детей
с ограниченными возможностями 
здоровья и их родителей к сетевым 
источникам информации._______________

Учителя

Администрация

Администрация
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1. Создание надлежащей материально-
Материально- технической базы, позволяющей Директор ОУ
технические обеспечить адаптивную и
условия коррекционно-развивающую среду ОУ.
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Система комплексного психолого-медико-педагогического сопровождения 
обучающихся с ОВЗ в условиях образовательной деятельности

Психолого-медико-педагогическое сопровождение обучающихся с ОВЗ в условиях 
образовательной деятельности включает психолого-медико-педагогическое 
обследование обучающихся, с целью выявления их особых образовательных 
потребностей, мониторинг динамики развития обучающихся.

В целях комплексной помощи детям с ОВЗ функционирует психолого-медико­
педагогический консилиум. В состав консилиума входят опытные специалисты 
учреждения: педагог - психолог, заместитель директора по учебно-воспитательной 
работе, учителя начальных классов. Задачами ПМПк являются профилактика 
физических, интеллектуальных и эмоционально-личностных перегрузок, выявление 
отклонений в развитии, определение эффективности специальной помощи. 
Специалисты консилиума, опираясь на знание возрастных особенностей, проводят 
динамическое наблюдение и обследование учащихся с целью выявления пробелов 
предшествующего обучения и развития, их характера и причин, изучают социальную 
ситуацию развития ученика, условия, которые созданы ему в семье. По результатам 
первичного комплексного обследования ребенка специалистами -  членами консилиума 
-  вырабатываются рекомендации и программа индивидуальной коррекционной работы 
с данным учеником. Обсуждение результатов динамического наблюдения и 
коррекционной работы проводится специалистами консилиума не менее одного раза в 
четверть на малых педсоветах или заседаниях консилиума. В конце учебного года на 
заседании консилиума рассматриваются результаты коррекционной работы, психолог 
и логопед составляют заключение, а педагоги оформляют психолого-педагогическую 
характеристику на каждого учащегося.

Педагогами создаются для детей комфортные условия для обучения:
-  создание ситуации успеха дозированными заданиями;
-  использованием игровых методов;
-  создание развивающей здоровьесберегающей среды;
-  предполагаемые результаты реализации программы 'развитие 

:ознавательной активности детей;
-  развитие общеинтеллектуальных умений: приемов анализа, сравнения, 

бобщения, навыков группировки и классификации;
-  нормализация учебной деятельности, формирование умения 

гчентироваться в задании, воспитание самоконтроля и самооценки;
-  развитие словаря, устной монологической речи детей в *

тстве с обогащением знаниями и представлениями об окружающей
’ \ствителъности;

положительная динамика в коррекции нарушений речи; О/
психокоррекция поведения ребенка;
социальная профилактика, формирование навыков общения, правильного

ш :ения.
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Программа внеурочной деятельности обеспечивает учет индивидуальных 
особенностей и потребностей, обучающихся с ЗПР через организацию внеурочной 
деятельности.

Под внеурочной деятельностью понимается образовательная деятельность, 
осуществляемая в формах, отличных от урочной, и направленная на достижение 
планируемых результатов освоения АООП НОО обучающихся с ЗПР. Внеурочная 
деятельность объединяет все, кроме учебной, виды деятельности обучающихся, в 
которых возможно и целесообразно решение задач их воспитания и социализации.

Сущность и основное назначение внеурочной деятельности заключается в 
обеспечении дополнительных условий для развития интересов, склонностей, 
способностей, обучающихся с ЗПР, организации их свободного времени.

Внеурочная деятельность ориентирована на создание условий для: творческой 
самореализации обучающихся с ЗПР в комфортной развивающей среде, стимулирующей 
возникновение личностного интереса к различным аспектам жизнедеятельности; 
позитивного отношения к окружающей действительности; социального становления 
обучающегося в процессе общения совместной деятельности в детском сообществе, 
активного взаимодействия со сверстниками и педагогами.

Внеурочная деятельность способствует социальной интеграции обучающихся 
путем организации и проведения мероприятий, в которых предусмотрена совместная 
деятельность обучающихся разных категорий (с ОВЗ и без таковых), различных 
организаций. Виды совместной внеурочной деятельности подбираются с учетом 
возможностей и интересов как обучающихся с задержкой психического развития, так и 
обычно развивающихся сверстников.

Основными целями внеурочной деятельности являются создание условий для 
достижения обучающегося необходимого для жизни в обществе социального опыта и 
формирования принимаемой обществом системы ценностей, создание условий для 
всестороннего развития и социализации каждого обучающегося с ЗПР, создание 
воспитывающей среды, обеспечивающей развитие социальных, интеллектуальных 
интересов учащихся в свободное время.

2.2.6. Программа внеурочной деятельности

Основные задачи:
-  коррекция всех компонентов психофизического, интеллектуального, 

лчностного развития обучающихся с ЗПР с учетом их возрастных и индивидуальных 
собенностей;

- .сзни;
развитие активности, самостоятельности и независимости в повседневной

<*$•

-  развитие возможных избирательных способностей и интересов 
■ чающегося в разных видах деятельности;

-  формирование основ нравственного самосознания личности, умения 
сильно оценивать окружающее и самих себя,

-  формирование эстетических потребностей, ценностей и чувств;
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-  развитие трудолюбия, способности к преодолению трудностей,
целеустремлённости и настойчивости в достижении результата;

-  расширение представлений обучающегося о мире и о себе, его социального 
опыта;

-  формирование положительного отношения к базовым общественным 
ценностям;

-  формирование умений, навыков социального общения людей; расширение 
круга общения, выход обучающегося за пределы семьи и образовательной организации;

-  развитие навыков осуществления сотрудничества с
педагогами, сверстниками, родителями, старшими детьми в решении общих

проблем; т
-  укрепление доверия к другим людям;
-  развитие доброжелательности и эмоциональной отзывчивости, понимания 

других людей и сопереживания им.

Внеурочная деятельность организуется по направлениям развития личности:
спортивно-оздоровительное, нравственное, социальное, общекультурное в таких формах 
как индивидуальные и групповые занятия, экскурсии, кружки, секции, соревнования, 
общественно полезные практики и т.д.

Обязательной частью внеурочной деятельности, поддерживающей процесс 
освоения содержания АООП НОО, является коррекционно-развивающая область.

Содержание коррекционно-развивающей области
В соответствии с требованиями ФГОС НОО обучающихся с ОВЗ время, отводимое 

-а внеурочную деятельность (с учетом часов на коррекционно-развивающую область), 
вставляет в течение 5 учебных лет не менее 1680 часов.

Внеурочная деятельность организуется в образовательной организации во 
неурочное время для удовлетворения потребностей обучающихся в содержательном 
:уге, их участия в самоуправлении и общественно полезной деятельности.

При организации внеурочной деятельности обучающихся используются 
можности сетевого взаимодействия (например, с участием организаций 
волнительного образования детей, организаций культуры и спорта). В период каникул 

продолжения внеурочной деятельности используются возможности организаций 
тха детей и их оздоровления, тематических лагерных смен, летних школ, создаваемых 
’-зе общеобразовательных организаций и организаций дополнительного образований

-Ю Щ И Х С Я .

Школа разрабатывает и утверждает программу внеурочной деятельности 
тоятельно с учётом, этнических, социально-экономических и иных особенностей 
:-:а, запросов семей и других субъектов образовательного процесса на основе 

■с що-деятельностного и культурно-исторического подходов.



План внеурочной деятельности МБОУ «НОШ с. Центора-Юрт» составлен на 
основе следующих нормативных документов:

1. Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации» от 
29.12.2012г. №273-Ф3

2. Приказ Министерства образования и науки РФ «Об утверждении и 
введении в действие федерального государственного образовательного стандарта 
начального общего образования» от 06.10.2009г. №373;

3. Приказ Минобрнауки России от 19.12.2014 N 1598 "Об утверждении 
федерального государственного образовательного стандарта начального общего

образования обучающихся с ограниченными возможностями здоровья"
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3.3. Организационный раздел
3.3.1. Учебный план МБОУ «НОШ с. Центора-Юрт» по реализации АООП НОО

обучающихся с ЗПР (по варианту 7.2)

Учебный план МБОУ «НОШ с. Центора-Юрт» фиксирует общий объем нагрузки, 
максимальный объём аудиторной нагрузки обучающихся, состав и структуру 
обязательных предметных областей, распределяет учебное время, отводимое на их 
освоение по классам и учебным предметам.

Учебный план определяет общие рамки принимаемых решений при разработке 
содержания образования, требований к его усвоению и организации образовательного 
процесса, а также выступает в качестве одного из основных механизмов его реализации.

Учебный план соответствует действующему законодательству Российской 
Федерации в области образования, обеспечивает введение в действие и реализацию 
требований ФГОС НОО обучающихся с ОВЗ и выполнение гигиенических требований к 
режиму образовательного процесса, установленных действующим СанПиНом. *

В учебном плане представлены девять предметных областей и коррекционно­
развивающая область. Содержание учебных предметов, входящих в состав каждой 
предметной области, обеспечивает целостное восприятие мира, с учетом особых 
образовательных потребностей и возможностей, обучающихся с ЗПР. Коррекционно­
развивающая область включена в структуру учебного плана с целью коррекции 
недостатков психофизического развития обучающихся.

Учебный план состоит из двух частей — обязательной части и части, 
формируемой участниками образовательных отношений.

Обязательная часть учебного плана определяет состав учебных предметов 
обязательных предметных областей, которые должны быть реализованы во всех 
имеющих государственную аккредитацию образовательных организациях, реализующих 
АООП НОО, и учебное время, отводимое на их изучение по классам (годам) обучения.

Обязательная часть учебного плана отражает содержание образования, которое 
беспечивает достижение важнейших целей современного образования обучающихся с 

ЗПР:
<9

-  формирование социальных компетенций, обеспечивающих овладение 
ютемой социальных отношений и социальное развитие обучающегося, а также его
■пеграцию в социальное окружение;

готовность обучающихся к продолжению образования на последующем 
вне основного общего образования;

-  формирование основ нравственного развития обучающихся, приобщение их
• '.екультурным, национальным и этнокультурным ценностям;

-  формирование здорового образа жизни, элементарных правил поведения
• "премальных ситуациях;

-  личностное развитие обучающегося в соответствии с его 
Ц видуалъностью.
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Часть учебного плана, формируемая участниками образовательны 
отношений, обеспечивает реализацию особых (специфических) образовательны 
потребностей, характерных для обучающихся с ЗПР, а также индивидуальны 
потребностей каждого обучающегося. В 1 и 1 дополнительном классах зуа част 
отсутствует. Время, отводимое на данную часть, внутри максимально допустимо 
недельной нагрузки обучающихся может быть использовано:

-  на увеличение учебных часов, отводимых на изучение отдельных учебны 
предметов обязательной части;

-  на введение учебных курсов, обеспечивающих удовлетворение, особы 
образовательных потребностей обучающихся с ЗПР и необходимую коррекции 
недостатков в психическом и/или физическом развитии;

-  на введение учебных курсов для факультативного изучения отдельны: 
учебных предметов (например: элементарная компьютерная грамотность и др.);

-  на введение учебных курсов, обеспечивающих различные интересь 
обучающихся, в том числе этнокультурные (например: история и культура родногс 
края и др.).

Количество часов, отведенных на освоение обучающимися с ЗПР учебного плана 
состоящего из обязательной части и части, формируемой участниками образовательное 
процесса, в совокупности не превышает величину максимально допустимой недельной 
образовательной нагрузки обучающихся в соответствии с санитарно-гигиеническим* 
требованиями.

Обязательным компонентом учебного плана является внеурочная деятельность 
В соответствии с требованиями ФГОС НОО обучающихся с ОВЗ внеурочна* 
деятельность организуется по направлениям развития личности (духовно-нравственное, 
социальное, общеинтеллектуальное, общекулътурное, спортивно-оздоровительное). 
Организация занятий по направлениям внеурочной деятельности является неотъемлемой 
астью образовательного процесса в МБОУ «НОШ с. Центора-Юрт». Выбор направлений 

: неурочной деятельности определяется организацией.
Коррекционно-развиваю щ ая область, согласно требованиям Стандарта, 

•зляется обязательной частью внеурочной деятельности и представлено 
: донтальными и индивидуальными коррекционно-развивающими занятиями
логопедическими и психокоррекционными) и ритмикой, направленными на 

эрекцию дефекта и формирование навыков адаптации личности в современных 
зненных условиях. Коррекционно-развивающие занятия могут проводиться в 
дивидуальной и групповой форме.

Организация внеурочной деятельности предполагает, что в этой работе 
•нимают участие все педагогические работники организации (учителя-дефектологи, 

:еля групп продленного дня, воспитатели, учителя-логопеды, педагоги-психологи, 
• алъные педагоги, педагоги дополнительного образования и др.), так же 

инский работник.
и

Время, отведённое на внеурочную деятельность, не учитывается при определении 
мально допустимой недельной нагрузки обучающихся, но учитывается при 
глении объёмов финансирования, направляемых на реализацию АООП НОО. 
еделение часов, предусмотренных на внеурочную деятельность, осуществляется
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следующим образом: недельная нагрузка — 4 ч, из них 1 ч отводится на проведение 
коррекционных занятий.

Чередование учебной и внеурочной деятельности в рамках реализации АООП НОО 
определяет организация. ^

АООП НОО обучающихся с ЗПР может включать как один, так и несколько 
учебных планов. Для развития потенциала тех обучающихся с ЗПР, которые в силу 
особенностей психофизического развития испытывают трудности в усвоении отдельных 
чебных предметов, могут разрабатываться с участием их родителей (законных 

представителей) индивидуальные учебные планы, в рамках которых формируются 
индивидуальные учебные программы (содержание дисциплин, курсов, модулей, формы 
оразования).

Учебный план обеспечивает в случаях, предусмотренных законодательством 
оссийской Федерации в области образования возможность обучения на 
сударственных языках субъектов Российской Федерации, а также возможность их 
■чения, и устанавливает количество занятий, отводимых на их изучение, по классам 
дам) обучения. »

Для первого уровня начального общего образования обучающихся с ЗПР 
' вставлены два варианта учебного плана:

вариант 1 — для образовательных организаций, в которых обучение ведётся на 
:ском языке; *

вариант 2 — для образовательных организаций, в которых обучение ведётся на 
.дом языке, но наряду с ним изучается один из языков народов России.

МБОУ «НОШ с. Центора-Юрт» для реализации АООП НОО для обучающихся с 
при составлении учебного плана, ориентировалась на 2 вариант примерного 
ого плана из ПрАООП НОО для обучающихся с ЗПР.

Сроки освоения АООП НОО (вариант 7.2) обучающимися с ЗПР составляют 5 
обязательным введением 1 дополнительного класса.

Продолжительность учебной недели в течение всех лет обучения -  5 дней, 
вевная рабочая неделя устанавливается в целях сохранения и укрепления 
ья обучающихся. Обучение проходит в одну смену.

Продолжительность учебного года на первой ступени общего образования 
:ет 34 недели, в 1 и 1 дополнительном классах — 33 недели. Продолжительность 
в течение учебного года составляет не менее 30 календарных дней, летом — не 
недель. Для обучающихся в 1 и 1 дополнительном1 классов устанавливаются в 
года дополнительные недельные каникулы.
■ должительность учебных занятий составляет 40 минут. При определении 

гельности занятий в 1 и 1 дополнительном классах используется «ступенчатый» 
учения: в первом полугодии (в сентябре, октябре -  по 3 урока в день по 35



минут каждый, в ноябре-декабре -  по 4 урока по 35 минут каждый; январь-май -  по 4 
урока по 40 минут каждый);3

Количество часов, отводимых на изучение учебных предметов «Русский язык», 
«Литературное чтение» и «Родной язык и литературное чтение на родном языке» может 
корректироваться в рамках предметных областей «Русский язык и литературное 
чтение» «Родной язык и литературное чтение на родном языке» с учётом 
психофизических особенностей обучающихся с ЗПР.

Предметная область «Иностранный язык», направлена на сформирование 
первоначальных представлений о роли и значимости иностранного языка в жизни 
современного человека и поликультурного мира. Обучающиеся с ЗПР приобретут 
начальный опыт использования иностранного языка как средства межкудьтурного 
общения, как нового инструмента познания мира и культуры других народов, осознают 
личностный смысл овладения иностранным языком. Изучение учебного предмета 
«Иностранный язык» начинается со 3-го класса. На его изучение отводится 1 час в 
неделю.

Часы коррекционно-развивающ ей области представлены групповыми и 
индивидуальными коррекционно-развивающими занятиями (логопедическими и 
психокоррекционными), направленными на коррекцию недостатков 
психофизического развития обучающихся и восполнение пробелов в знаниях, а 
также групповыми занятиями по ритмике, направленными на коррекцию 
отклонений в развитии моторной деятельности обучающихся, развитие 
пространственных представлений, координации движений и улучшения осанки 
детей. Количество часов в неделю указывается на одного учащегося. 
Коррекционно-развивающие занятия проводятся в течение учебного дня и во 
внеурочное время. На индивидуальные коррекционные занятия отводится до 
25 мин., на групповые занятия -  до 40 минут.

Количество учебных занятий за 5 учебных лет не может составлять более 3732
часов.

Время, отводимое на внеурочную деятельность, на уровне начального общего 
обучения составляет -  1680 часов, из них 1176 часов приходится на коррекционно­
развивающее направление.

Годовой учебный план начального общего образования 
обучающихся с задержкой психического развития (вариант 7.2)

Предметные
области

'̂'''~\^Классь1 

Учебные предметы^

Количество часов в год Всего 
за 5 лет

1 I1 2 3 4
Обязательная часть

Русский язык и Русский язык 132 132 136 136 102 638

Л. п 10.9, 10.10 постановления Главного государственного санитарного врача РФ от 29 декабря 2010'г. N 189 г. 
осква «Об утверждении СанПиН 2.4.2.2821-10 "Санитарно-эпидемиологические требования к условиям и 

:: анизации обучения в общеобразовательных учреждениях"
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литературное
чтение

Литературное чтение 66 66 68 68 68 336

Родной язык и 
литературное 

чтение на родном 
языке

Чеченский язык и 
литературное чтение 
на чеченском языке

99 99 102 68 68 436

Иностранный язык Английский язык - “ - 34 34 68

Математика и 
информатика

Математика 132 132 136 136 136 672

Обществознание и 
естествознание

Окружающий мир 66 66 68 68 68 336

Основы 
религиозных 

культур и светской 
этики

Модуль: «Основы 
исламской 
культуры»

34 34

Искусство Музыка 33 33 34 34 34 168
Изобразительное

искусство
33 33 34 34 34 168

Технология Технология 33 33 34 34 34 168
Физическая

культура
Физическая культура 99 99 102 102 102 504

Итого 693 693 714 714 714 3528
Часть, формируемая участниками 

образовательного процесса
- - 68 68 68 204

Максимально допустимая годовая 
нагрузка (при 5-дневной учебной неделе)

693 693 782 782 782 3732

Внеурочная деятельность (включая 
коррекционно-развивающую область):

330 330 340 340 340 1680

коррекционно-развивающая область 231 231 238 238 238 1176
коррекционно-развивающие занятия 198 198 204 204 204 1008

ритмика 33 33 34 34 34 168
направления внеурочной деятельности 99 99 102 102 102 504

Всего к финансированию 1023 1023 1122 1122 1122 5412

Недельный учебный план начального общего образования 
обучающихся с задержкой психического развития (вариант 7.2) *

на 2018-2019 учебный год

Предметные
области

^^'''''\1Слассы

Учебные предмеТьг^^

Количество часов 
в неделю

Всего

1 I1 2 3 4
Обязательная часть

эусский язык и 
литературное 

чтение

Русский язык 4 4 4 4 3 19

Литературное чтение 2 2 2 2 2 10
эодной язык и Чеченский язык и 3 3 3 2 2 13
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литературное
чтение

литературное чтение на 
чеченском языке

Иностранный
язык

Английский язык - - - 1 1 е2

Математика 
и информатика

Математика 4 4 4 4 4 20

Обществознание
и

естествознание

Окружающий мир 2 2 2 2 2 10

ч'/С

Основы 
религиозных 

культур и 
светской этики

Модуль: «Основы 
исламской культуры»

1 1

Искусство Музыка 1 1 1 1 1 5

Изобразительное
искусство

1 1 1 1 1 »5

Технология Технология 1 1 1 1 1 5
Физическая

культура
Физическая культура 3 3 3 3 3 15

Итого 21 21 21 21 21 105
Часть, формируемая участниками 

образовательного процесса
- “ 2 2 2 ^6

Литературное чтение на чеченском языке 1 1 0,5 2,5

Максимально допустимая недельная 
нагрузка (при 5-дневной учебной неделе)

21 21 23 23 23 111

Внеурочная деятельность (включая 
коррекционно-развивающую область):

10 10 10 10 10 50

коррекционно-развивающая область 7 7 7 7 7 35
коррекционно-развивающие занятия 6 6 6 6 6 30

ритмика 1 1 1 1 1 5
направления внеурочной деятельности 3 3 3 3 3 15

Всего к финансированию 31 31 33 33 33 161

3.3.2. Система условий реализации адаптированной основной

В общеобразовательной программе начального общего образования Требования к 
условиям получения образования обучающимися с ЗПР определяются ФГОС НОО 
обучающихся с ОВЗ и представляют собой систему требований к кадровым, финансовым, 
материально-техническим и иным условиям реализации АООП НОО обучающихся с ЗПР 
и достижения планируемых результатов этой категорией обучающихся. *

Требования к условиям получения образования обучающимися с ЗПР 
представляют собой интегративное описание совокупности условий, необходимых для 
реализации АООП НОО, и структурируются по сферам ресурсного обеспечения. 
Интегративным результатом реализации указанных требований должно быть создание 
комфортной коррекционно-развивающей образовательной среды для обучающихся с 
ЗПР, построенной с учетом их образовательных потребностей, которая обеспечивает 
высокое качество образования, его доступность, открытость и привлекательность для
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обучающихся, их родителей (законных представителей), нравственное развитие 
обучающихся; гарантирует охрану и укрепление физического, психичёского и 
социального здоровья обучающихся.

Система условий должна учитывать особенности организации, а также её 
взаимодействие с социальными партнерами (как внутри системы образования, так и в 
рамках межведомственного взаимодействия).

Кадровые условия4

Кадровое обеспечение -  характеристика необходимой квалификации кадров 
педагогов, а также кадров, осуществляющих медико-психологическое сопровождение 
обучающегося с ЗПР в системе школьного образования. *

Описание кадровых условий реализации АООП НОО включает:
-  характеристику укомплектованности организации;
-  описание уровня квалификации работников организации и их 

функциональных обязанностей; •
-  описание реализуемой системы непрерывного профессионального развития 

и повышения квалификации педагогических работников;
-  описание системы оценки деятельности членов педагогического 

коллектива.

Информация о педагогических кадрах, реализующих АООП НОО 
обучающихся ЗПР в МБОУ «НОШ с. Центора-Юрт»

№ ФИО педагогического Занимаемая Образование / КПК (год
п/п работника должность Стаж работы прохождения) /Тема

1 Абдулазизова Зейнап 
Зималиевна

учитель Высшее
5л

2018
«Обеспечение 
эффективности и 
доступности системы 
обучения русскому
языку в 
поликультурной 
образовательной 
среде НОО».

2 Алиева Пирдоз 
Мовладовна

Учитель Средне-спец.
11л

2018
«Обеспечение 
эффективности и 
доступности системы 
обучения русскому 
языку в 
поликультурной 
образовательной 
среде НОО».

Кудусова Малика 
Алаудиновна

учитель Средне-спец.
31г

2018
«Методология и

"аблица. График повышения квалификации педагогических работников
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технология 
реализации ФГОС 
НОО ОВЗ и ФГОС О 
у/о в условиях 
общеобразовательной 
и специальной 
(коррекционной) 
школы».

Уровень квалификации работников МБОУ «НОШ с. Центора-Юрт»,

реализующем АООП НОО обучающихся с ЗПР, для каждой занимаемой должности 
соответствует квалификационным требованиям, указанным в квалификационных 
справочниках, и (или) профессиональных стандартах с учетом профиля ограниченных 
возможностей здоровья обучающихся. При необходимости в процессе реализации АООП 
НО О для обучающихся с ЗПР возможно временное или постоянное участие тьютора

и /и ли  ассистента (пом ощ ника). В случае привлечения на должность ассистента 
(помощника) родителей (законных представителей) обучаю щ ихся с з п р  требования
к уровню образования не предъявляются. •

В процессе психолого-медико-педагогического сопровождения обучающихся с 
ЗПР принимают участие медицинские работники (врачи различных специальностей и 
средний медицинский персонал), имеющие необходимый уровень образования и 
квалификации.

***В реализации АООП НОО могут также участвовать научные работники 
Организации, иные работники Организации, в том числе осуществляющие финансовую, 
хозяйственную деятельность, охрану жизни и здоровья обучающихся и информационную 
поддержку АООП НОО.

Организация обеспечивает работникам возможность повышения 
профессиональной квалификации, ведения методической работы, применения, 
обобщения и распространения опыта использования современных образовательных 
технологий обучения и воспитания детей с ЗПР.

***В штат специалистов организации, реализующей вариант 7.2 АООП НОО 
обучающихся с ЗПР, должны входить учителя-олыгофренопедагоги, воспитатели, 
учителя-логопеды, специальные психологи ши педагоги-психологи, специалисты по 
адаптивной физкультуре, социальные педагоги, музыкальный работник, медицинские 
работники.

Педагогические работники, реализующие предметные области АООП НОО 
обучающихся с ЗПР, должны иметь образование по одному из перечисленных 
вариантов: *

-  высшее профессиональное педагогическое специальное (дефектологическое) 
образование и удостоверение о повышении квалификации в области обучения и 
воспитанш детей с ЗПР установленного образца;

-  высшее/среднее профессиональное педагогическое образование и
удостоверение о повышении квалификации в области обучения и воспитанш детей с 
ЗПР установленного образца. "
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Педагогические работники, реализующие коррекционно-развивающую область 
\ООП НОО для обучающихся с ЗПР, должны иметь образование по одному из 
еречисленных вариантов:

высшее профессиональное педагогическое специальное (дефектологическое) 
оразование и удостоверение о повышении квалификации в области обучения и 

■оспитания детей с ЗПР установленного образца;
-  высшее/среднее профессиональное педагогическое, диплом о 

:рофессиональной переподготовке в области специального (дефектологического) 
оразования установленного образца и удостоверение о повышении квалификации в 
оласти обучения и воспитания детей с ЗПР установленного образца.

Для всех педагогических работников, реализующих АООП НОО для 
обучающихся с ЗПР, является обязательным прохождение курсов повышения 
квалификации в области обучения и воспитания детей с ЗПР не реже, чем раз в 
Згода.

В процессе реализации АООП НОО для обучающихся с ЗПР в рамках сетевого 
взаимодействия, при необходимости, должны быть организованы консультации 
специалистов медицинских и других организаций, которые не включены в штатное 
расписание организации, (педиатр, невропатолог, психотерапевт и др.) для проведения 
дополнительного обследования обучающихся и получения медицинских заключений о 
состоянии их здоровья, возможностях лечения, оперативного вмешательства, 
медицинской реабилитации; подбора технических средств коррекции (средства 
передвижения для детей с нарушениями опорно-двигательного аппарата и т.д.).

В МБОУ «НОШ с. Центора-Юрт» имеется специалист по информационно­
технической поддержке образовательной деятельности.

Учебно-воспитательный процесс на уровне начального общего образования 
осуществляют 9 учителей начальных классов, работающих с обучающимися с ОВЗ, 1 
педагог-психолог, 1 учитель английского языка. Уровень квалификации педагогов: без 
категории -  5 педагогов, первая категория -  2 педагога, высшая категория -  2 педагога.

Специфика педагогических кадров МБОУ «НОШ с. Центора-Юрт» 
определяется высоким уровнем профессионализма, большим инновационным 
потенциалом, ориентацией на успех в профессиональной деятельности, в развитии 
творческих способностей. Все педагоги своевременно проходят курсы повышения 
квалификации по работе с обучающимися с ОВЗ и владеют современными 
образовательными технологиями.

Педагоги имеют успешный опыт разработки и внедрения инновационных 
проектов и программ, умеют осуществлять мониторинг своей педагогической 
деятельности и рефлексивный анализ её хода и результатов. Кадровое обеспечение 
образовательной программы строится на основе социального заказа системы 
педагогического образования и соответствует требованиям к подготовке нового 
поколения педагогов, способных к инновационной профессиональной деятельности, 
обладающих высоким уровнем методологической культуры и сформированной 
готовностью к непрерывному процессу образования.
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***В процесс реализации АООП НОО обучающихся с ЗПР (вар\ШТ 12) 
виях обучения в одном классе с обучающимися, без ограничений здоровья) 

азовательная организация может временно или постоянно обеспечить (по 
мендации ГТМПК) участие тьютора, который должен иметь высшее 

фессиональное педагогическое образование и диплом о профессиональной 
еподготовке по соответствующей программе установленного образца.

***Организация имеет право включать в штатное расписание специалистов по 
эормационно-технической поддержке образовательной деятельности, имеющих 
тветствующую квалификацию.

***При необходимости организация может использовать сетевые формы реализации 
■ООП НОО, которые позволят привлечь специалистов (педагогов, медицинских 

отников) других организаций к работе с обучающимися с ЗПР для удовлетворения их 
эбых образовательных потребностей.

Финансовые условия реализации АООП НОО обучающихся с ЗПР
.4:.

Финансовое обеспечение образования обучающихся с ЗПР осуществляется в 
этветствии с законодательством Российской Федерации и учетом особенностей, 

_ :тановленных Федеральным законом «Об образовании в Российской Федерации».

***Финансовое обеспечение должно соответствовать специфике кадровых и 
атериально-технических условий, определенных для варианта 7.2. АООП НОО 
ручающихся с ЗПР.

Финансовые условия реализации АООП НОО обучающихся с ЗПР должны:

-  обеспечивать государственные гарантии прав обучающихся с ЗПР на
олучение бесплатного общедоступного образования, включая внеурочную
гятелъность;

-  обеспечивать возможность исполнения требований ФГОС НОО
бучающихся с ОВЗ;

-  обеспечивать реализацию обязательной части АООП НОО и части, 
нормируемой участниками образовательных отношений, учитывая вариативность 
особых образовательных потребностей и индивидуальных особенностей развития 
обучающихся с ЗПР;

-  отражать структуру и объем расходов, необходимых для реализации 
АООП НОО и достижения планируемых результатов, а также механизм их 
формирования.

-  Финансовое обеспечение реализации АООП НОО опирается на исполнение 
расходных обязательств, обеспечивающих конституционное право граждан на 
бесплатное и общедоступное общее образование. Объём действующих расходных 
обязательств отражается в задании учредителя по оказанию государственных 
(.муниципальных) образовательных услуг в соответствии с требованиями ФГОС НОО 
обучающихся с ОВЗ.
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* зрмативы определяются в соответствии с ФГОС НОО обучающихся с ОВЗ:

специальными условиями получения образования (кадровыми, материально-
кими);

расходами на оплату труда работников, реализующих АООПНОО; 
'.и на средства обучения и воспитания, коррекцию/компенсацию нарушений 

включающими расходные и дидактические материалы, оборудование, 
ь, электронные ресурсы, оплату услуг связи, в том числе расходами, 

ми с подключением к информационно-телекоммуникационной сети Интернет;
расходами, связанными с дополнительным профессиональным образованием 

щих и педагогических работников по профилю их деятельности;
иными расходами, связанными с реализацией и обеспечением реализации 

-.00, в том числе с круглосуточным пребыванием обучающихся с ОВЗ в 
щии.

Финансирование коррекционно-развивающей области должно 
вляться в объеме, предусмотренным законодательством.

Структура расходов на образование включает:

образование обучающегося с ЗПР на основе АООП НОО;
сопровождение ребенка в период его нахождения в образовательной

зации;
консультирование родителей и членов семей по вопросам образования

<а;
обеспечение необходимым учебным, информационно-техническим 

юванием и учебно-дидактическим материалом.

Определение нормативных затрат на оказание государственной услуги

Финансирование государственной услуги рассчитывается с учетом рекомендаций 
ИПР инвалида, школьного психолого-педагогического консилиума в 

етствии с кадровыми и материально-техническими условиями реализации АООП 
обучающихся с ЗПР, требованиями к наполняемости классов в соответствии с 

~иН. Учитывается то, что внеурочная деятельность включает обязательные 
идуальные и фронтальные коррекционные занятия «Коррекционно-развивающей 

:ти»

Материально-технические условия
Материально-техническое обеспечение -  это общие характеристики 

раструктуры организации, включая параметры информационно-образовательной
ч.

Материально-технические условия реализации АООП обеспечивает возможность 
лпкения обучающимися установленных ФГОС НОО обучающихся с ОВЗ требований 
езультатам освоения АООП НОО обучающихся с ЗПР. т

Материально-техническая база образовательного учреждения приведена в 
тветствие с задачами по обеспечению реализации АООП НОО и созданию 
гветствующей образовательной и социальной среды.



иально-техническое обеспечение начального общего образования 
:я с ЗПР должна отвечать требованиям к организации пространства, 
режима.

гранство (прежде всего здание и прилегающая территория), в котором 
?тся образование обучающихся с ЗПР должно соответствует общим 
1, предъявляемым к образовательным организациям, в частности: 
соблюдению санитарно-гигиенических норм образовательного процесса 
к водоснабжению, канализации, освещению, воздушно-тепловому режиму и

обеспечению санитарно-бытовых (наличие оборудованных гардеробов, 
мест личной гигиены и т.д.) и социально-бытовых условий (наличие 

того рабочего места, учительской и т.д.); 
людению пожарной и электробезопасности; 
людению требований охраны труда;
людению своевременных сроков и необходимых объемов текущего и 
?го ремонта и др.

ериально-техническая база реализации адаптированной основной 
гльной программы начального образования обучающихся с ЗПР должна 
ювать действующим санитарным и противопожарным нормам, нормам охраны 
гников образовательных учреждениям, предъявляемым к:

участку (территории) образовательного учреждения (площадь, инсоляция, 
размещение, необходимый набор зон для обеспечения образовательной и 

зной деятельности образовательного учреждения и их оборудование); 
зданию образовательного учреждения (высота и архитектура здания); 
помещениям библиотек (площадь, размещение рабочих зон,ч наличие 

го зала, число читательских мест, медиатеки);
помещениям для осуществления образовательного и коррекционно- 

иего процессов: классам, кабинетам педагога-психолога и др. специалистов 
мый набор и размещение, их площадь, освещенность, расположение и размеры, 
а), которых должна обеспечивать возможность для организации урочной и 

ой учебной деятельности); ■*
к актовому и физкультурному залам; 
кабинетам медицинского назначения; 
помещениям для питания обучающихся, а также для 

гонения и приготовления пищи, обеспечивающим возможность организации 
иного горячего питания;

туалетам, коридорам и другим помещениям.

'* Организация обеспечивает отдельные специально оборудованные помещения 
пизации курсов коррекционно-развивающей области и психолого-ме^ко- 
:ческого сопровождения обучающихся с ЗПР. В образовательной организации 

отдельные помещения для проведения занятий с педагогом-психологом, 
: л-логопедом и другими специалистами, отвечающие задачам программы 

юнной работы и задачам психолого-педагогического сопровождения 
шегося с ЗПР. Должно быть организовано пространство для отдыха и 

.-льной активности обучающихся на перемене и во второй половине дня, 
лъно наличие игрового помещения.
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* *  *  В а ж н ы м  у с л о в и е м  о р га н и за ц и и  п р о с т р а н с т в а , в  к о т о р о м  о б у ч а ю тс я  
ающиеся с ЗПР, является наличие доступного пространства, которое позволит 

принимать максимальное количество сведений через аудио-визуализированные 
чники, удобно расположенные и доступные стенды с представленным на них 

лядным материалом о внутришкольных правилах поведения, правилах безопасности, 
порядке/режиме функционирования организации, расписании уроков, изменениях в 
киме обучения и т.д.

***Обязательным условием к организации рабочего места обучающегося с ЗПР 
ляется обеспечение возможности постоянно находиться в зоне внимания педагога.

Требования к организации временного режима

Временной режим образования обучающихся с ЗПР (учебный год, учебная неделя, 
ень) устанавливается в соответствии с законодательно закрепленными нормативами (ФЗ 
Об образовании в РФ», СанПиН, приказы Министерства образования и др.), а также 
окальными актами образовательной организации.

Организация временного режима обучения детей с ЗПР соответствует их особым 
бразовательным потребностям и учитывает их индивидуальные возможности.

Сроки освоения АООП НОО обучающимися с ЗПР для варианта В7.2 составляют 5 
пет.

Установлена следующая продолжительность учебного года: 1 класс -  33 учебных 
недели; 2 - 4  классы -  34 учебных недели.

Для профилактики переутомления обучающихся с ЗПР в годовом календарном 
учебном плане предусмотрено равномерное распределение периодов учебного времени и 
каникул.

Продолжительность учебной недели -  5 дней (при соблюдении гигиенических 
требований к максимальным величинам недельной образовательной нагрузки согласно 
СанПиН 2.4.2.2821-10).

Количество часов, отведенных на освоение обучающимися с ЗПР учебного плана, 
состоящего из обязательной части и части, формируемой участниками образовательного 
процесса, не должно в совокупности превышать величину недельной образовательной 
нагрузки, установленную СанПиН 2.4.2.2821-10. Образовательную недельную нагрузку 
необходимо равномерно распределять в течение учебной недели.

Учебный день включает в себя специально организованные занятия / уроки, а 
также паузу, время прогулки, выполнение домашних заданий. Обучение и воспитание 
происходит, как в ходе занятий / уроков, так и во время другой (внеурочной) 
деятельности обучающегося в течение учебного дня.

Продолжительность перемен между уроками составляет не менее 10 минут, 
большой перемены (после 2-го или 3-го уроков) - 20 - 30 минут. Вместо одной большой 
перемены допускается после 2-го и 3-го уроков устанавливать перемены по 20 минут 
каждая. Между началом коррекционных, внеклассных, факультативных занятий, 
кружков, секций и последним уроком рекомендуется устраивать перерыв 
продолжительностью не менее 40 минут.

При обучении детей с ЗПР предусматривается специальный подход при 
комплектовании класса, в котором будет обучаться ребенок с ЗПР. Обучающиеся с ЗПР, 
осваивающие вариант 7.2 АООП НОО, обучаются в среде сверстников со входными 
нарушениями развития в отдельных классах или в отдельных организациях,
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.ствляющих образовательную деятельность. Наполняемость класса не должна

«•

4

‘V
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Контроль за состоянием системы условий

Контроль за состоянием системы условий осуществляется через систему и систему 
триучрежденческого контроля.

(
Осуществляется ежегодное самообследование деятельности учреждения, по итогам 
лрого на сайте школы публикуется отчет о самообследовании и публичный доклад 
гектора школы. Результатом реализации ООП НОО станет повышение качества 
доставления общего образования, которое будет достигнуто путём создания 
семенных условий образовательного процесса и роста эффективности учительского 
да.

I:
ЩИ

Ключевым индикатором будет являться удовлетворенность качеством образования 
лагогических работников, родителей, учащихся, определяемая по результатам 
апологических опросов.
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А О  « И з д а те л ь ств о  
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Г о л о в а н о в а  М .В . и  д р .

Л и т е р а т у р н о е  ч т е н и е  ( в  2  
ч а с т я х )

3

А О  « И з д а те л ь ств о  
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15.

1 .1 .1 .2 .2 .3
К л и м а н о в а  Л . Ф ., Г  о р е ц к и й  В .Г ., 
Г о л о в а н о в а  М .В . и  д р .

Л и т е р а т у р н о е  ч т е н и е  (в  2 
ч а с т я х )

3

А О  « И зд а те л ь ств о  
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16.

1 .1 .1 .2 .2 .4
К л и м а н о в а  Л . Ф ., Г о р е ц к и й  В .Г ., 
Г о л о в а н о в а  М .В . и  д р .
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ч а с т я х )

4

А О  « И зд а те л ь ств о  

« П р о с в е щ е н и е »

17.

1 .1 .1 .2 .2 .4
К л и м а н о в а  Л . Ф „ Г о р е ц к и й  В .Г ., 
Г о л о в а н о в а  М .В . и  д р .

Л и т е р а т у р н о е  ч т е н и е  (в  2 
ч а с т я х )

4

А О  « И з д а те л ь ств о  

« П р о с в е щ е н и е »

18.

1 .1 .3 .1 .8 .1
М о р о  М _И_ В о л х о в а  С И . ,  

С т е п а н о в а  С .В
М а т е м а т и к а  (в  2  ч а с т я х ) 1

А О  « И з д а те л ь ств о  

« П р о с в е щ е н и е »
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19
1.1.3.1.8.1

М оро М .И., Волкова С.И., 
Степанова С.В.

Математика (в 2 
частях)

1
АО «Издательство 
«Просвещение»

20
1.1.3.1.8.2

М оро М .И ., Бантова М . А., ' 
Бельтюкова Г.В. и лр.

Математика (в 2 
частях)

2
АО «Издательство 
«Просвещение»

21
1.1.3.1.8.2

М оро М Л ., Бантова М .А., 
Бельтюкова Г.В. и лр.

Математика (в 2 
частях)

2
АО «Издательство 
«Просвещение»

22
1.1.3.1.8.3

М оро М .И., Бантова М .А., 
Бельтюкова Г.В. и лр.

Математика (в 2 
частях)

3
АО «Издательство 
«Просвещение»

23
1.1.3.1.8.3

М оро М .И., Бантова М .А., 
Бельтюкова Г.В. и лр.

Математика (в 2
частях)

3
АО «Издательство 
«Просвещение»

24
1.1.3.1.8.4

М оро М .И., Бантова М .А., 
Бельтюкова Г.В. и лр.

Математика (в 2
частях)

4
АО «Издательство 
«Просвещение»

25
1.1.3.1.8.4

М оро М .И ., Бантова М А .. 
Бельтюкова Г.В. и лр.

Математика (в 2 
частях)

4
АО «Издательство 
«Просвещение»

26
1.1.4.1.3.1 Плешаков А .А .

Окружающий мир (в 
2 частях)

1
АО «Издательство 
«Просвещение»

27
1.1.4.1.3.1 Плешаков А .А .

Окружающий мир (в 
2 частях)

1
АО «Издательство 
«Просвещение»

28
1.1.4.1.3.2 Плешаков А .А .

Окружающий мир (в 
2 частях)

2
АО «Издательство 
«Просвещение»

29
1.1.4.1.3.2 Плешаков А .А .

Окружающий мир (в 
2 частях)

2
АО «Издательство 
«Просвещение»

3 0
1.1.4.1.3.3 Плешаков А .А .

Окружающий мир (в 
2 частях)

3
АО «Издательство 
«Просвещение»

31
1.1.4.1.3.3 Плешаков А .А .

Окружающий мир (в 
2 частях)

3
АО «Издательство 
«Просвещение»

32
1.1.4.1.3.4

Плешаков А .А ., Крючкова 
Е.А.

Окружающий мир (в 
2 частях)

4
АО «Издательство 
«Просвещение»
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